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,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, LLECTORI SALUTEM!

z E16 Ige Evében a MRE Doktorok Kollégiumanak tagsiga Kolozs-

vart tartja szokdsos éves {ilését. A hely szelleme is megkivanja, hogy

odafigyeljiink Ravasz Laszlonak, a Dunamelléki Reformatus Egyhaz-
keriilet erdélyi szarmazasu pilispokének a Budapest-Kalvin téri reformatus
templom szdszékérdl valé eltizetésekor mondott szavaira, amelyek ravilagi-
tanak ez évi plenaris iiléstink témdjara. Ravasz Laszlé igy bacsuzott 1953-ban
az egyhazkozség presbitériumatol:

Mi az Ige egyhdza vagyunk. Egyszer mar csindltunk egy olyan dontést, mint a
példazatbeli keresked§, aki egy gyongyszemért eladta mindenét: hazat, kert-
jét, foldjét. Mi egyszer, a reformacioban, odaadtunk mindent: cimet, vagyont,
hatalmat, ragyogé esztétikai kultdra alkotdsait, s megtartottuk az Igét... Olyan
csere volt ez, mintha valaki odaadna egy kontinenst egy csénakért, amelyen
elindul gj vilagot fedezni fel.!

Amikor plendris iiléstink {6 témdjaul Isten é16 Igéjének a tematikajat va-
lasztottuk, akkor a teolégia mint tudomanyszak jelenlegi helyzetére is tekin-
tettel voltunk. A Karl Barth Ige-teol6gidjan nevelkedett nemzedékek szamara
kiillonosen is feltiing, hogy ez az I. Vilaghdbora utan kibontakozé és a ma-
gyar reformatus teoldgiai gondolkodast is meghataroz6 teoldgiai iranyzat
mara milyen sokat veszitett egykori jelent6ségébdl, nyilvan nem fiiggetleniil
a korszellem hatdsatdl sem. A hamis, kidros és rombold tendencidk ellenére is
bizonyosak lehetiink azonban abban, hogy az Isten é16 Igéjérdl szol6 tanitas
a teoldgia tudomanya és az egyhaz élete szamara megkeriilhetetlen és fel-
adhatatlan, még ha a szaz évvel ezel6tti, Barth-féle allasponthoz képest meg-
véltozott kontextusban jra is kell fogalmaznia azt. Barthék legf6bb gondja
az volt, hogy a teolégusok a torténeti kutatasokkal relativizaltak a teoldgia
igazi targyat, Isten Igéjét. Pedig ott, ahol hagyjuk, hogy a Szentiras érvényre
jusson, Isten Igéje hiiséges kisérénkké valik. Fr. Nietzsche mar 1874-ben ke-
ser(i ir6niaval ovott a szent szovegek tisztan torténeti jellegli olvasatatdl és

' Szacsvay E. (szerk.): ,Te csak hang vagy...”. Ravasz Ldszlé kézirdsos prédikdcidi (1949—
1963), Budapest, Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet—Pécsmegyer-Leanyfalui Refor-
matus Egyhazkozség, 2007, 100k.

VLADAR GABOR
Lectori salutem! 5
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az ezzel 6sszefliggd karokozastdl: ,A mult szava mindig orakulum-szé: csak
mint a jovo épitdmesterei, mint a jelen tudoi fogjatok megérteni... Csak annak
van joga a multrdl itélni, aki a jovét épiti... Csak a jelen legmagasabb er6ibdl
értelmezhetitek a maltat.”” E nagy szenvedéllyel megfogalmazott gondolatok
killonosen a Szentirds teoldgiai interpretacioja szempontjabol jelentések. Aki
a Szentirast, ezt a régi konyvet ugy kivanja olvasni, hogy abbdl nem az é16
Isten hozza sz9410, é16 Igéjét hallja, és azt nem a ma fel6l kivanja érteni, az nem
értette meg teljesen a Szentiras lényegét.

Ebbdl a szempontbdl fontos figyelmeztetés szamunkra, a Szentiras jelenbeli
olvasdinak és magyardzo6inak az emmausi tanitvanyok torténete (Lk 24,13-35).
A két tanitvany a jeruzsalemi gyiilekezet el6tti beszamoldjaban hangsulyozza,
hogy a feltdmadt Urat csak késdbb, a kenyér megtorésekor ismerték fel (35. v.).
Tehat a Jézus utkozbeni Szentirds-magyardzata nyoman gerjedezé sziv melege
még nem volt elegendd a felismerés aktusahoz. Csak utélagosan (vo. Ex 33,18kk:
Moézes; 1Kir 19,19kk: Illés) ébrednek rd, hogy a veliik beszélgetésbe bocsatkozd
ismeretlen — maga az él6 Ur. Minden Szentirds-értelmezés zarékove a Jézus-
sal val6 életkozosség, a fractio panis. Igy lesz a sejtésbél bizonyossag, mert a
Szentiras igaz értelmezése és megértése elsérenden istentiszteleti (4rvacsorai),
liturgikus aktus.

Manapsdag, a maganyos és néma olvasas koraban furcsan hangzik, hogy a
Szentirds olvasdsa és megértése/értelmezése kozosségi munka. Természete-
sen lehet a Bibliat egyediil is haszonnal olvasni. De maguk a kanonikus iratok
is beszélgetnek, s6t, ,feleselgetnek” egymassal, és eredetileg is emberi kozos-
séghez szélnak. Bar a Biblidval els6dlegesen ,irodalom”-ként talalkozunk, hi-
szen irott konyv formdjaban all el6ttiink, mégis olyan, mint a szinpadra irt
drama, mint a zenekar altali megszélaltatasra szant partitira. Minden megér-
t6 olvasas a létiink bels6 szinpadan felhangzé el6adds, amelynek mi magunk
is részesei vagyunk — tanitja a herméneuta.? Nem léphetiink be rosszkor, nem
szabad hamisan jatszanunk. Ezért a legszebb bibliai exegézis mindig az Isten-
nel megélt életbdl, hétkoznapi hiiségeinkbdl fakad, miként a Szentirds szép-
sége és ereje is a kozosségi olvasasban tarul fel igazan el6ttiink. Aki olvassa
és értelmezi, az mindig az egyhaz jelenlegi egésze, az 6kumené és az elSttiink
jartak kozosségében, a veliik valé parbeszédben teszi ezt. Ezért a Szentirds
kozosségi hatdsa (,Wirkungsgeschichte”) Isten él6 Igéjének a mindenkori

2 NIETZSCHE, Fr.: A torténelem haszndrol és kdrdrdl (Eredeti cime: Vom Nutzen und Nachteil
der Historie fiir das Leben, 1988), Budapest, Akadémiai Kiad6, 1989, 66.

3 Kiilonosen H. G. GADAMER foglalkozott sokat az irds, az olvasis, a 1atds-hallds és megértés
Osszefiiggéseivel. Az Igazsdg és modszer (Budapest, Osiris Kiadd, 2003.) megfelel§ fejezete-
in tul Id. példdul még ué.: Horen-Sehen-Lesen, in Gesammelte Werke, Band 8: Asthetik und
Poetik I: Kunst als Aussage. Tiibingen, Mohr Siebeck, 1993, 271-278; vagy ud.: Lesen ist wie
Ubersetzen, in uo., 279-278.
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kozosségen beliili érvényességét is megmutatja. Amilyen mértékben érvénye-
stil Isten Igéje, hozzank sz6l6 szava, olyan mértékben mutatkozik meg ereje
és hatdsa is.

Ha van (pedagdgiai) feladatunk egyhdzainkban, a teoldgiai oktatasban, a
vallaspedagdgiaban, akkor az éppen az, hogy az egyre inkdbb multikulturalissa
valé tarsadalmunkban miként tudjuk érvényesiteni Isten Igéjének tekintélyét.
Nem feltétleniil gy6z meg mindenkit az, hogy egy tanitas isteni eredetli, még
azt sem latja be azonnal mindenki, hogy egy tradicié elkotelezé erejt. A Szent-
irds azonban nem attdl igaz vagy elkotelezd ereji, hogy ,sz6 szerint” vessziik,
hanem attdl, hogy ,komolyan” vessziik. Jézus azért jott a vilgra, hogy bizony-
sagot tegyen az igazsagrdl (Jn 18,37). A Jn 14,6-ban elhangzé értelmezése sze-
rint viszont nem arrdl az igazsagrol beszélt, amelyrdl disszertaciokat lehet irni,
hanem arrdl az igazsagrol, amely valéjaban az az at, amelyen neki végig kellett
mennie, és az az élet, amelyet meg kellett élnie. Mindkett6t szabadon, az Atya
akaratanak megfelelGen tette.

[gy vélik az E16 Ige Evében kiilonosen is hangsilyossd szamunkra a Jele-
nések konyvének szava: ,Boldog, aki felolvassa, és boldogok, akik hallgatjik
ezeket a profétai igéket, és megtartjak azt, ami meg van irva benniik: mert
az idé kozel van?” (Jel 1,3)

Vladdr Gdbor






TANULMANYOK

SZONTAGH PAL

Keretek és lehetdségek a reformatus koznevelésben
— rovid osszefoglalé®

1. Bevezetés

felekezeti fenntartasa koznevelési intézmények szama, aranya, mako-

dési keretei és lehetGségei évtizedek ota (gyakorlatilag a rendszer-

valtastol kezdve) targyai a(z oktatds)politikai kozbeszédnek. A sok-
szor indulatos vitak, féligazsagokon, kiragadott statisztikai és eredményességi
mutatékon alapulé elemzések kozott még a szakembereknek is nehéz eliga-
zodniuk. Osszefoglalénkat eredendéen a reformatus pedagégus felséoktatas
hallgatdinak szanjuk, de reményeink szerint tdjékozddasi alap lehet a reforma-
tus fenntartasu koznevelési rendszer irant érdekl6do szélesebb kozvélemény
szadmadra is.

2. Nemzetkozi kitekintés

Kétségteleniil tapasztalhato, hogy ,a kortars eurépai gondolkodds mély-
szerkezetében meghizodik valamiféle politika- és vallasellenesség. Ez a torté-
nelmi fejl6désbél adédd — természetes — jellemzdje az eurdpai kultdranak.™
Az allam és a vallas viszonya koronként és régionként dinamikusan valtozik.
»Az OECD- és az eurdpai orszagok nagyon heterogének abban a tekintetben,
hogy az egyes oktatasi szinteken és programtipusokban a didkok mekkora
hanyada tanul magan- vagy egyhdzi oktatasban.”

* A tanulmdny a Kéroli Gaspéar Reformatus Egyetem Pedagégiai Kardnak timogatasdval a Gya-
korlati felkészités, palya- és hivatdsszocializdcié a reformdtus pedagégusképzésben projekt
keretében valdsult meg.

! PuszTAal-TOROK: Egyhazi fenntartdsu iskoldk, 344.

> HERMANN-VARGA: Allami, 6nkormdanyzati, egyhézi és alapitvanyi iskolak, 311.

SZONTAGH PAL )
Keretek és lehetéségek a reformétus koznevelésben... 9
Collegium Doctorum, 2024. 20. 1.: 9-27.



Szontagh Pél

Az amerikai Pew Research Intézet kutatésai alapjan Kozép- és Kelet-Eurdpa-
ban a keresztyénség a nemzeti identitds fontos eleme (1. dbra). Ez ugyanakkor
nem feltétlenil esik egybe a tételes vallasossaggal, killonosen nem a rendsze-

res, intézményesitett valldsgyakorlattal.

Milyen mértékben (%) tartja a kereszténységet

a nemzeti identitas részének?

NEM
NAGYON/ NAGYON/
EGYALTALAN VALAMENNYIRE
NEM FONTOS FONTOS
I Central/Eastern I 16% Armenia  82% Immmmmmmmmm—m—"
Europe w16 i 81
M Western Europe ™ 21 Serbia 78  IE—
23 76
w25 Romania 74 Immmmmmmm
33  Bulgari 66
I 33 Poland 64
34 63
IEmmm——— 36 Portugal 62 IEEE———
mmmmmmmn 39 Bosnia 59
P 42 Croatia 58 mmmmmmmmmmmmmn
e 40 Russia 57 mmm—
e 42 Lithuania 56
m—— 45 Italy 63
P 45 Ukraine 51 E—
I 49 Ireland 48  IEEE——
54 45
s 57 Hungary 43 s
IS 68 Switzerland 42  EEEE——
PSS 61 Austria 39 mEm——
—— 59 Spain 38 ——
S 64 Slovakia 35w
IS 64 Germany 34—
E—— 65 UK 34 mmm———
IS 67 Finland 32 ammm—m——
IS 65 France 32 mmmmmm—m
77 Nett 22
. 78 Czech Rep. 21w
P 78 Nornway 21 s
PSS 80 Belgium 19 m——
IS 80 Denmark 19 mmmm
82 15
84 Swed 15 mam
84  Latvia 11 e

1. dbra. A vallds mint a nemzeti identitds kulcskomponense

egyes eurdpai orszdgokban (2018)?

A kutatasok szerint a lakossag vallasossagat illetéen Magyarorszag a 34
vizsgalt eurdpai allam koziil a 20. helyen all.* Ugyancsak a Pew Research ku-
tatasai alapjan elmondhat6, hogy az allam és a vallds 0sszefonddasa tekin-
tetében Magyarorszag értékei az utébbi két évtizedben egyre magasabbak,
»melynek hatterében tobbek kozott olyan tényezdk alltak, mint a 2011-es alap-

3 Forras: PEw RESEARCH CENTER: Eastern and Western Europeans Differ on Importance of

Religion.

* Forras: PEw RESEARCH CENTER: How religious is your country?
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torvény valldsi utaldsai, az dllam célzottan vallasiigyi szervezeteinek létre-
hozasa, az etika/hit-és erkolcstan bevezetése a kozoktatasban, vagy az egyhd-
zak és egyhazi iskoldztatds allami tdmogatdsa”.®

Fenntart6tdl és a nevelés ideoldgijatol fiiggetlenil elmondhaté, hogy az
oktatds szellemi és szervezeti kornyezete dinamikusan véltozik napjainkban.
Az oktatdsi rendszerek eredményességét egyre inkabb a munkaerépiac és
a gazdasagi teljesit6képesség szempontjai szerint értékelik az oktataskutatok,
ugyanakkor az iskola egyre tobb nevelési feladatot kényszeriil atvallalni a csa-
ladoktél. Eurépaban és Eszak-Amerikaban felbomlottak azok a konszenzualis
nevelési elvek, amelyek mintegy kozos alapjat képezték a tarsadalmi szocia-
lizdcidnak, ezzel parhuzamosan pedig egyre nagyobb teret nyer az individu-
alizacio, az autondmiatorekvések, a felfokozott és gyakran véltozo identitas-
igény, mar a legfiatalabb generaciék korében is.

Ezen jelenségek kedvezétlen tarsadalmi hatdsainak ellenstlyozasara tobb
kutaté a valldsi nevelés hagyomanyainak Gjraélesztését megfelel§ eszkoznek
latja. Vermeer azt allitja, hogy az iskolai vallasoktatds egyediilall6 médon ja-
rul hozzd a tanulék kulturdlis-normativ integraciéjahoz.® Noha Eurépaban
a felekezeti iskolak hagyomanyos szerepe (a zart vallasi kozosség tankoteles
kort tagjainak hitvallé nevelése, vallasi szocializacidja) visszaszoruléban van,
a felekezeti iskoldk nevelés-oktatasaban 1j dimenzidk jelentek meg. Ilyenek
lehetnek valldsi gyokerd kulturdlis tradicidk atadasa, keresztény/keresztyén
emberképen alapul6 nevelésfilozofia érvényesitése, a kozosségi magatartasra
nevelés — akar az egyhdzhoz lazan vagy egyéltalan nem kot6d6 csaladok gyer-
mekei vonatkozdasban is.

3. Egyhazi koznevelés Magyarorszagon

Magyarorszagon 1990 utan a felekezeti iskoldaknak szervezeti el6zményeiket
tekintve harom nagy tipusa alakult ki. Az egyik a hagyoményos (sok esetben
tobb évszazados) torténelmi multtal rendelkezd intézmények Gjraszervezé-
sével jott létre. A masik a helyi gyiilekezetek éltal szervezett, sokszor felmend
rendszerben 1étrejovd, alulrdl épitkezd intézmény, a harmadik, legtomegesebb
pedig az 6nkormanyzati/allami fenntartasa intézmények atvételével (un. ,tabla-
cserével”) felekezeti fenntartasba keriil6 intézmény tipusa.

Egyhazi-ideoldgiai beagyazottsagat tekintve nagy kiilonbség lehet az erds,
aktiv egyhazi kozosségek altal 1étrehozott vagy a gazdasagi/egyhazpolitikai
okokbdl atvett intézmények kozott. Mig az el6bbiekben magatdl értet6dé

> PuszTAl-TOROK: Egyhazi fenntartasu iskolak, 345.
® VERMEER: Religious Education and Socialization, 104.
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az iskolahasznaldi kor igénye és elkotelezettsége a hitvall6 vallasos nevelés
irdnt, a masikban jobb esetben a pozitiv, rosszabb esetben az elutasité kiviil-
allas attitidje a meghatérozé.

3.1. Statisztikai adatok

A koznevelés intézményrendszere a 2013/2014. évtél jelentds atalakulason

ment dt, az egyes feladatok tekintetében eltéré fenntartéi tipusok jottek 1étre,
ugyanakkor az egyhdzak és nemzetiségi 6nkormanyzatok egyre névekvo ara-
nyt feladatellatast végeznek.

Az egyhdzak kilonb6z6 mértékben vannak jelen az egyes képzési tipusokban.
Van, amelyik leginkabb az ltaldnos iskolai képzésre fekteti a hangsulyt (pl. kato-
likus, gorogkatolikus, reformadtus); masok a gimndziumira (evangélikus vagy — a
katolikuson beliil — a szerzetesrendek); a keresztény kisegyhazak (f6leg a kiilon
csoportba sorolt baptistak) sok tanulét képeznek a szakképzésben; a gorog-
katolikusoknak atlagon feliili mértékben van 6voddjuk.”

2020-as adatok alapjan

megdupldzddott az egyhdazi fenntartdsa iskoldk szdma az elmult 8—10 évben.
Altaldnos iskoldbdl példdul 197-et, gimnaziumbdl 108-at mtikédtettek az
egyhdzak a2010/2011-es tanévben, 2019-re viszont mar 378-at, illetve 172-t.
Az 6voddkndl is hasonlé a helyzet: tiz éve még 141 6voda mikodott egyhazi
fenntartasban, tavaly [2018-ban] mdr 282.°

2022-ben a feladatellatasi helyek 14,5%-at tartottak fenn egyhdzak, ahova

a gyermekek, tanulok 15,9%-a (233 370 f6) jart. A koznevelésben 2022-ben
foglalkoztatott 146 745 pedagogus 15,6%-a (22 861 {6) egyhdzi fenntartdsa
intézményben dolgozott (1. tabldzat).

1. tablazat: Az egyhazi fenntartast koznevelés részaranya
a magyarorszdgi koznevelési rendszerben’

Osszes Egyhézi fenntartasban
feladatellatasi hely 10 451 1517
pedagbgus 146 745 22 861
gyermek, tanulé 1465 622 233 370
o027 e

7 Tomasz: Er6s6dé egyhdzi jelenlét az oktatasban, 98—99.
8 EDULINE: Egyre tobb az egyhazi iskola.
® KSH adatok alapjan sajit szerkesztés.
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A 2. dbran jél megfigyelhetd, hogy 2010 6ta folyamatosan novekszik az egy-
hézi fenntartasu dltalanos iskolak szdma, s6t, aranyaiban a dupldjara emelke-
dett ez a szdm az elmult 12 évben.
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2. dbra. Egyhazi dltalanos iskoldk ardnya (%) tanévenként (2010-2022)*°

A 3. abra mutatja az egyhazi altalanos iskolak tanuldi létszamaranyanak
valtozasat. Az Osszesitett tanuldlétszam csokkend tendencidji, azonban az
iskolaszamok novekedésével az egyhazi iskoldk tanuléi létszama is noveke-
dést mutat. A 2010/2011. tanévben az altaldnos iskolai tanul6knak 6,5%-a jart
egyhazi fenntartast intézménybe, ez az arany a 2022/2023. tanévben 16,6%-ra
emelkedett.

A 4. abran jol lathato, hogy hazankban az egyhazi fenntarték koziil a Ma-
gyar Katolikus Egyhaz a legnagyobb, ezt koveti a Magyarorszagi Reformatus
Egyhaz, harmadik helyen all a Magyarorszagi Evangélikus Egyhaz, negyedik
pedig a Magyarorszagi Baptista Egyhaz. A tobbi egyhaz és egyhazi szervezet
fenntartdasaban miikodé iskolak szama ennél joval alacsonyabb.

10 Micserics: Keresztény pedagdgia a gyakorlatban, 9.
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3.2. A reformdtus koznevelési intézményhdlozat

A reformatus egyhdz évszazadok 6ta tart fenn kozoktatasi intézményeket.
A nevelés és az oktatds intézményeikben az dltalanos allami, onkormanyza-
ti kovetelményeknek megfeleléen, ugyanakkor Istennek a Szentirasban adott
kijelentése, a reformatus hitvalldsok és a magyar kalvinizmus szellemében
folyik. A Zsinat szabdlyozza és feliigyeli a Magyarorszagi Reformatus Egy-
héz valamennyi koznevelési és szakképzési intézményének szellemi és anyagi
ugyeit, 0sszehangolt miikodését, elkészitteti és jovahagyja a Magyarorszagi
Reformatus Egyhdz kozép- és hosszd tavi nevelési-oktatdsi koncepcidjat.
A 2023/24. tanévben 238 telepiilésen, 568 feladatellatasi helyen 204 refor-
matus koznevelési és szakképzési intézmény miikodik. A 204 intézményt 144
reformatus egyhdazi jogi személy tartja fenn. A pedagégusok létszama a refor-
matus koznevelésben kozel 6000 £6, a tanuldk 1étszama a reformatus kozne-
velésben kozel 61 000 £6.

2. tablazat: Reformatus koznevelési intézményhdlézat 2023/2024

Intézménytipus Inte;zzr;nelr;yek
6voda 109
(124 telephelyen)
altalanos iskola (174 tellelplhelyen)
kozépiskola 40
(73 telephelyen)
. 11
technikum (21 telephelyen)
szakképzd iskola 16
alapfokd mivészeti iskola 30
kollégium 27
fejleszt6 nevelést-oktatast végzé gydgypedagdgiai intézmény 3
fejlesztd nevelést-oktatast végzé gydgypedagdgiai intézmény 3
pedagdgiai szakszolgalat 2
utazo gyégypedagogusi haldzatot miikodtetd intézmény 1
pedagdgiai szakmai szolgaltato intézmény 1

13 A https://reformatusegyhaz.hu/oktatas adatai alapjan sajat szerkesztés (letoltés datuma:
2024. prilis 20.)
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Az intézményrendszer foldrajzi elhelyezkedése nem egyenletes. A refor-
matus vallas elterjedéséhez hasonléan az intézményhaldzat is északkelet-
magyarorszagi sulypontt (5. és 6. dbra).
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6. abra. Reformatus koznevelési intézményhalézat f6ldrajzi elhelyezkedése 2024

!* https://map.ksh.hu/nepszamlalas/ (letltés datuma: 2024. aprilis 20.)
15 https://refpedi.hu (let6ltés datuma: 2023. oktéber 1.)
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Az intézményhaldzat lokalizdcidja természetesen meghatirozza a tanulok
szamat is az egyes régidkban (7. dbra).

Reformatus altalanos iskolak tanuldi létszama

2022/2023. tanév
[T 3000 f5 felett

[] 1001 - 3000 f6
[7] 1-1000f6

[Jofs

7. 4bra. Reformatus altaldnos iskolak tanuléi létszama 2022/2023. tanév'®

4. Jogi szabalyozas

A nemzeti koznevelésrél sz616 2011. évi CXC. torvény (Nkt.) 31. § szerint
az egyhazi koznevelési intézmények az altalanostol eltérd szabélyok szerint
mikodhetnek és szervezhetik tevékenységiiket. Az egyhazi fenntartasa koz-
nevelési intézmény vallasi, vilignézeti tekintetben elkotelezett intézményként
mikodhet, és ennek megfeleléen a gyermekek vagy a tanuldk felvételének el-
feltételeként kikotheti valamely vallas, vilagnézet elfogaddsat, és ezt felvételi el-
jaras keretében vizsgalhatja. Ezekben az intézményekben nem kell alkalmazni
a gyermekek, tanulok felvételével kapcsolatos rendelkezések koziil a kotelezé
felvételre vonatkozé rendelkezéseket, valamint az osztaly-, csoportlétszamo-
kat meghatarozo6 rendelkezéseket a maximalis létszdmra vonatkozé rendel-
kezések kivételével; az 6vodali, iskolai, kollégiumi felvétel, tovabba az évodai
elhelyezés, a tanuldi jogviszony, a kollégiumi tagsagi viszony fenntartasa
— {rasbeli megallapodasban — fizetési kotelezettséghez kothetd; a fenntartéd
pélyaztatds és tovabbi eljaras nélkiil is adhat igazgat6i megbizast. Az egyhazi
fenntartdst nevelési-oktatasi intézmény — koznevelési szerz6dés alapjan —
részt vehet a torvényben meghatarozott koznevelési kozszolgalati feladatok
megvaldsitdsaban. A koznevelési szerz6dés keretei kozott a nevelés és oktatas

16 Micserics: Keresztény pedagdgia a gyakorlatban, 22.
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a gyermekek, tanulok szdmara téritésmentessé valik, tovabba a gyermekek,
tanulék felvételére alkalmazni kell azokat a szabélyokat, amelyek az allami,
teleptilési onkorményzati nevelési-oktatdsi intézményekre vonatkoznak.

Az Nkt. 31.§ alapjan ha a nevelési-oktatdsi intézményt egyhazi jogi sze-
mély vagy a vallasi egyesiilet tartja fenn, a fenntarté az iskola szdmara el6ir-
hatja valamely — a koznevelésért felel6s miniszter dltal kiadott — kerettanterv
valasztasat, és meghatdrozhatja az intézményben hasznalhaté tankonyveket,
taneszkozoket; pedagdgiai programjaba beépitheti a vallasi, vilagnézeti elko-
telezettségnek megfelel6 ismereteket, helyi tantervébe a jogi személyiséggel
rendelkez6 valldsi kozosség tanitasanak megfeleld tartalmu hitoktatdst épit-
het be; SZMSZ-ében és hazirendjében a jogi személyiséggel rendelkezd val-
lasi kozosség tanitasaval osszefiiggd viselkedési és megjelenési szabdlyokat,
kotelességeket, jogokat és hitéleti tevékenységet irhat el6. Ezekben az intéz-
ményekben a héazirend a fenntart6 jévahagydsaval valik érvényessé, az eti-
ka tantdrgy hittan tantarggyal kivalthaté, amennyiben az iskola pedagégiai
programja a hittan tantargy vonatkozasaban tartalmazza a Nemzeti alaptan-
tervben (NAT) az etikdra meghatarozott fejlesztési kovetelményeket és tar-
talmakat.

Ha a jogi személyiséggel rendelkezd valldsi kozosség a Kormannyal a koz-
nevelési feladatok elldtdsara is kiterjed6 megallapodast kotott, a nevelési-
oktatasi intézmény székhelye szerint illetékes koznevelési feladatokat ellatd
hatdsdg, dvoda esetén a telepiilési 6nkormanyzat részére megkiildott egyol-
dalt nyilatkozataval vallalja az allami, 6nkormadnyzati feladatellatasban valé
kozremiikodést, valamint kotelezettséget véllal a tanuldk felzarkéztatasara
vonatkoz6 feladatok ellatasara. A Magyar Katolikus Egyhaz az egyoldalt nyi-
latkozat megtételére nemzetkozi szerz6dés alapjan jogosult. Az egyoldald nyi-
latkozat megtételére a bels6é egyhdzi jogi személy is jogosult. A nyilatkozat-
nak tartalmaznia kell az ellatott a nevelési és oktatasi feladatokat, a felvehetd
gyermekek, tanuldk szamat, az 6vodai nevelési feladatokban, a tankotelezett-
ség teljesitésével és az iskolai nevelés-oktatassal 6sszefiigg feladatokban valé
részvételt, valamint azt az idészakot, amelyre a feladatellatdsban valo részvé-
telt véllalta.

Az Nkt. 33.§ alapjan ha az egyhazi koznevelési intézmény fenntartéja a
teleptilési 6nkormaényzattal, a koznevelésért felel6s miniszterrel kotott koz-
nevelési szerz8dés vagy egyoldald nyilatkozat alapjan mtikodési tamogatasra
valik jogosulttd, a fenntartdsaban miikodé 6voda, dltalanos iskola részt vesz
a kotelezé felvételt biztosité 6voda, iskola feladatainak elldtdsdban. Ennek so-
ran felvételi korzetnek kell tekinteni azt a telepiilést, f6varosban azt a kerii-
letet, amelyben az 6voda, az éltaldnos iskola székhelye, telephelye talalhaté.
Az egyhazi koznevelési intézmény fenntartéja évoda esetében a telepiilési
onkormadnyzattal, egyéb alapfeladat esetében a koznevelési feladatokat ellatd
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hatésaggal kozosen a hivatal és a teriiletileg illetékes tankeriileti kozpont
véleményének kikérésével meghatirozza azt a gyermek-, valamint tanuléi
létszamot, amelynek felvételét az dvoda, az altaldnos iskola nem tagadhatja
meg. Ez a létszam nem lehet kevesebb, mint az évoda, az dltalanos iskola
alapit6 okiratdban — az adott feladatellatasi helyre — meghatdrozott felvehet6
maximalis gyermek-, tanuléi létszam huszonot szazaléka.

Ha a telepiilésen csak egy 6voda vagy éltaldnos iskola miikodik, akkor ko-
teles felvenni a telepiilésen lakohellyel, ennek hidnydban tartézkodasi hellyel
rendelkezé 6vodai nevelésben részt venni koteles gyermekeket és tankoteles
tanuldkat, feltéve, hogy fenntartéja egyoldala nyilatkozatot tett vagy kozne-
velési szerzédést kotott.

A koznevelési feladatokat ellato hatdsag legalabb kétévente végzi az egyha-
zi koznevelési intézmény fenntartéi tevékenységének torvényességi ellendr-
zését, amelynek eredményérdl értesiti a koltségvetési hozzajarulast folydsitd
szervet. A koznevelési feladatokat ellaté hatdsdg a torvényességi ellenérzés
keretében vizsgalja, hogy a fenntarto a nevelési-oktatasi intézményt az alapi-
té okiratban és a miikodéshez sziikséges engedélyben meghatarozottak sze-
rint makodteti-e.

5. Intézményatvétel szabalyozasa

Koznevelési intézmény csak akkor adhat6 at vallasi, illetve vildgnézeti szem-
pontbdl elkotelezett fenntarténak, ha az intézmény kozossége ezt tdimogatja.
Ehhez a tdmogatashoz az intézményi kozosség felének szavazata sziikséges.
Kiskort gyermekek, tanulék esetén a sziil6k, nagykora tanuld esetén a ta-
nul6k maguk jogosultak szavazni. A dontés tehat nem mehet végbe a sziil6k
és a tanuldk tajékoztatasa nélkiil és/vagy akarata ellenében. A véleménynyil-
vanité szavazason akdrhdnyan jelennek is meg, az dtadashoz az Osszes, az
intézménybe jaré gyermek, tanulé gyermek tobb mint felének megfelel6 sza-
mu tdmogato szavazatra van szitkség. Ha a sziilének, sziil6knek tobb kiskora
gyermeke jar az intézménybe, akkor a sziil§ vagy kozosen nevelt gyermek
esetén a sziill6k egyiittesen annyi szavazattal rendelkeznek, ahany kiskora
gyermekiik jar az intézménybe (gyermekenként a sziil6knek ilyenkor is csak
egy, kozos szavazatuk van). Ha a sziilének, sziil6knek kiskora és nagykoru
gyermeke is jar az iskoldba, a nagykord tanul6 sajat maga dont és szavaz,
a sziil6k pedig az iskolaba jaré kiskort gyermekeik szamanak megfelel$ sza-
mu szavazattal élhetnek.
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5.1. Intézménydtvétel szabdlyai a reformdtus koznevelésben

A Magyarorszagi Reformatus Egyhdz 1995. évi I. (koznevelési) torvénye
alapjan reformdtus koznevelési intézmény az e torvényben meghatarozott cé-
lok és feladatok ellatasara létesitett egyhdzi jogi személy, amely egy vagy tobb
intézményegységbdl dllhat. Az intézmény nevében szerepelnie kell a ,refor-
matus” szénak.

Intézményt alapithat vagy fenntarthat

— a Magyarorszagi Reformdtus Egyhaz (a Zsinat),

— egyhdzkeriilet,

— egyhdzmegye,

— egyhazkozség,

— reformatus felsGoktatasi intézmény,

— a Magyarorszagi Reformatus Egyhdz Bethesda Gyermekkérhaza.

Intézmény alapitdsaval, sziineteltetésével, atvételével, alapité okiratanak
modositasaval kapcsolatos hatarozatokhoz a fenntart6 egyhazi jogi személy
illetékes testiiletének dontése sziikséges. Intézmény alapitdsahoz, sziinetelte-
téséhez, alapit6 okiratdnak moédositasdéhoz vagy mas altal alapitott mikodé
intézmény atvételéhez az egyhdzkeriilet elnokségének vagy a felsdoktatdsi in-
tézmény fenntartdjanak elézetes engedélye sziikséges.

A 2011 uténi egyre nagyobb szamu intézményatvétel kapcsan

a Magyarorszagi Reformatus Egyhdz inkdbb fékezni szerette volna ezt a folya-
matot. Egyhazunk felépitése mds, mint a tobbié. A bels6 egyhdzi jogi szemé-
lyiséget a helyi kozosségeink is megkaptak, vagyis, ha helyi szinten egy 6nkor-
manyzat megkeresett egy egyhdzkozséget, akkor az intézményatadast, -atvételt
gyakorlatilag magukban le tudtdk bonyolitani. Sziikség volt azonban az egy-
hazkeriilet elnokségének az egyetértésére, nekiink pedig minden esetben meg
kellett vizsgalnunk, hogy az adott egyhdzi személy alkalmas-e arra, hogy intéz-
ményfenntartd legyen. Ha egy egyhdzkozségnek elmaraddsai voltak, nem tu-
dott egy koltségvetést 9sszedllitani, ha lehetett latni, hogy személyi Gsszetételét
tekintve sok konfliktus varhatd, akkor nem lehet egy intézmény tigyeit rabizni
egy ilyen fenntartora. [...] Ha a fenntart6 el tudta latni a szerepét, akkor minden
esetben megvizsgaltuk a népesedési adatokat is. Az egyhdzkeriiletekben mi-
kodnie kell egy oktatési szervezetnek [...]. Két egyhdzkeriiletiinkben ez nagyon
profi médon miikodik, az egyik a tiszdninneni, a mésik a tiszantuli. Ott ezeket
a vizsgalatokat helyben el tudjak végezni. A tobbi esetben pedig a Zsinati Okta-
tasi Irodahoz szoktdk irdnyitani a fenntart6 aspirdnsokat. Emellett meg szoktuk
nézni a nevel6testiilet Osszetételét, korfajat. Egy alacsony gyereklétszam és egy
id8s nevelGtestiilet gyakorlatilag fenntarthatatlannd tesz egy intézményt."”

17 Tomasz: Interjd Papp Kornéllal, 358.
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Természetesen nemcsak financidlis és taniigyigazgatdsi, hanem misszids
szempontok is felmeriilnek:

azzal, hogy a telepiilésen lesz egy reformdtus iskola, azzal jobban tud-e kommu-
nikdlni a helyi tdrsadalommal, vagy nem? Ha van példdul egy gyenge reformdtus
kozosség, kevés hivével, a telepiilés tobbsége mas vallasu, akkor nincs értelme
atvenni az iskolat. Ha viszont egy telepiilésen egyenstlyban vannak a feleke-
zetek, s6t a tobbi felekezet is jonak latja, hogy a Reformatus Egyhaz vallalja fel
a felekezeti oktatas lehet8ségét, akkor ebben latunk fantaziat, mert gyakorlatilag
a tarsegyhazakat is meg lehet szélitani, nekik is fontos, hogy legyen katolikus
vagy evangélikus hittanoktatds az adott iskoldban, és nyilvan 6k is tudnak kom-
munikélni az intézményen keresztiil a sziil6kkel.'®

6. Egyhazi koznevelés finanszirozasa

A kozbeszédben az egyik legtobbet szerepld, nagy indulatokat kivalto vita
az egyhazi koznevelés dllami finanszirozasanak kérdése. A latszélag megkér-
ddjelezhetetlen statisztikai adatokkal alatimasztott, egymasnak homlokegye-
nest ellentmondo allaspontok kozotti killonbség oka (a politikai motivacio-
kon tul) az lehet, hogy az allami (6nkormanyzati) és az egyhazi fenntartéknak
biztositott tamogatds kiillonb6z6 jogszabalyokban rogzitetten, eltéré médon
torténik.

A szabalyozas kiinduldsi pontja tobb évtizedes multra tekint vissza. A Ma-
gyar Koztarsasag és az Apostoli Szentszék kozott 1997-ben létrejott megal-
lapodas értelmében a Magyar Katolikus Egyhdznak az altala fenntartott koz-
nevelési intézmények utdn ugyanolyan szint pénziigyi tdmogatasban kell
részesiilnie, mint a hasonlé intézményeket mtikodtetd allami és 6nkormany-
zati fenntartéknak. Ezt a szabdlyt terjesztette ki a magyar dllam a torténelmi
egyhdzakra mint intézményfenntartékra. Egyes kutatok szerint ,a nem egy-
értelmd szabalyokat” éppen a Vatikdni megallapodas politikai jellege okozza.

Ebbdl ugyanis eltérd értelmezési lehetéségek és folyamatos vitak kovetkeznek.
Az egyik oldal azzal érvel, hogy a sziil6k joga a gyermekiik nevelésének maédjat
megvalasztani, és ha az egyhaz ilyen kotelezd allami kozszolgaltatas nyujtasat
atvallalja, akkor ahhoz a sziikséges miikodési tdimogatast is meg kell kapnia.
Az allam és az egyhdz szétvalasztdsa tehat nem jelentheti a finanszirozds tilal-
mat. A masik oldal érvelése szintén abbdl indul ki, hogy az atvallalt kozszolgdl-
tatasi feladatokhoz jar dllami tdmogatds. De ennek tdrsulnia kell a fenntartéi
felel6sséggel, aminek pénziigyi feltételeit az egységes dllami hozzajarulds és a
fenntartdk sajat forrasai biztositjak.'

'8 Uo., 359.
9 PETERI-SZILAGYI: Egyhdzak a koznevelési koltségvetésben, 463.
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Az kétségtelen, hogy a

tobbszektort oktatds-szervezés rendszerében az egyhdzak jelentSs elénnyel
indultak a t6bbi alternativ (nem allami, nem 6nkormanyzati) intézményhez vi-
szonyitva. Kiilonosen a Vatikdni megallapodast (1997) kovetSen vilt érzékelhe-
tévé a bevett egyhdzak kedvezményezett pénziigyi helyzete.?

Am az mér erdsen vitathatd, hogy ez a finanszirozasi elény az allami/én-
kormanyzati szektorral szemben is fenndll-e. Azt az egyhdzi oktatds finanszi-
rozasat erds kritikaval szemléls kutatok sem vitatjak, hogy a bérezés tekin-
tetében nincs kiillonbség az egyhazi és az oktatasi szektor kozott. A kozponti
koltségvetés a nem dllami fenntartéknak — az dllami fenntartdsi nevelési-
oktatési intézményekben és pedagogiai szakszolgalati intézményekben peda-
g6gus munkakorben alkalmazottak elismert 1étszama, illetve a nevel3-okta-
té6 munkat kozvetleniil segit6k jogszabdly szerint finanszirozott létszama
alapjan — dtlagbéralapu koltségvetési hozzdjarulast biztosit a pedagdgusok,
valamint a nevel6-oktaté munkat kozvetlenil segité alkalmazottak illetmé-
nyének, munkabérének és ezek jarulékainak kifizetéséhez. A mutikodési ta-
mogatds tekintetében azonban nagysagrendi kiilonbségekrél olvashatunk az
egyhazi koznevelés javara. Az egyhazi koznevelési intézményt fenntarté be-
vett egyhazak az atlagbéralapt timogatason tul tanul6létszam-alapt miiko-
dési tdmogatdsra is jogosultak. A Vatikani megdllapodas alapjan az egyszeri
koznevelési kiegészit tamogatdst az oktatdsi dgazatban teljesitett koltség-
vetési kiadasok és bevételek kiilonbségeként szamitjak ki. Az dllami és az egy-
héazi zarszamadasi egyenlegrendezés soran a kiadasi oldalon minden esetben
a személyi juttatasok, a munkaadokat terheld jarulékok és szocidlis hozza-
jaruldsi add, a dologi kiadasok, az ellatottak pénzbeli juttatasai, az egyéb mii-
kodési célu kiadasok, a feltjitdsok, bevételi oldalon a kozhatalmi bevételek,
miikodési bevételek, mikodési célu atvett pénzeszkozok allnak. Az egyenleg-
rendezés tételeit jol szemlélteti a 3. tablazat.

Az egyenlegrendezés (kiegészit6 tamogatas) el6tti szaldé az egyhdzak szem-
pontjabol mindig negativ volt, tehat elmondhaté, hogy az egyhdzi oktatésra az
allami tdmogatasbdl

a targyévben kevesebb jut, az elszdmoldssal egyiitt pedig pont ugyanannyi jut,
mint az dllami, 6nkorményzati szektor dtlaga.?! Masként fogalmazva: a béreken
feliili részre mi minden évben csak elSleget kapunk, majd minden év végén el-
szamol az dllam az egyhdzakkal, és fillérre ugyanannyit kapunk, mint amennyit
az allam egy gyerekre kolt.?

2 Uo., 466.
2 Tomasz: Interju Papp Kornéllal, 357.
2 BIRO: Interjd Varga Martaval, 368—369.
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3. tdblazat: Egyenlegrendezés: az egyhdzi egyszeri kiegészit6
tamogatasok Osszegének szamitdsi menete®

Onkorményzad, kozponti kéltségvetési szervek | Egyhdzi timogatdsok (alapbéralapu, miikddési,

dleal fenntartott kdznevelési intézmények program, palyizat)

kiadasai

- Onkorményzati, kézponti kéleségvetési szer- | — Gyermekétkeztetés timogatdsa
vek dltal fenntartote kéznevelési intézmények

bevételei

— Pilyazati forrisok, gyermekétkeztetési
timogatdsok

= Onkorminyzati, kézponti kleségvetési szer- | = Egyenlegrendezés sorin figyelembe vett
vek dltal fenntartott kéznevelési intézmények egyhdzi timogatdsok
nett kiadasai

Egy szdmitott tanuléi létszamra vetitett netté | Egy szamitott tanul6i létszdmra vetitett egyha-

kiadas zi timogatis
Egy fére juté netté kiadds és az egyhdzi Egyszeri kiegészitS timogatis =
timogatis kiilonbozete (fajlagos kiildnbézet x létszam)

2017-ben és 2018-ban ez a killonbozet a 4. tablazat szerint alakult.

4. tablazat: Egyenlegrendezés 6sszegei 2017-2018%

2017 852.585 forint/f6/év 653.080 forint/f/év 199.505 forint/f6/év

2018* 915.840 forint/f6/év 687.652 forint/fo/év 228.188 forint/f6/év

* A Magyarorszig 2018. évi kizponti kéltségvetésérsl 2616 2017. évi C. torvény végrehajtasird] szolé T/7556 szami torvényjavaslat
még kihirdetés el6ttvan.

Mindezek utdn felmeriilhet a kérdés, hogy miért alakult ki az az 4ltala-
nosan elfogadott nézet, hogy az egyhazi fenntartdsu iskolak , gazdagabbak”
az dllamiaknél. Mértékadd szakmai férumokon is gyakran elhangzik, hogy
»a finanszirozas terén az allam az egyhazi iskoldkat egyértelmtien elényben
részesiti mind a civil fenntartékkal, mind a sajat iskoldival szemben. Az 4l-
lami iskoldknak sokkal rosszabb financidlis feltételeket biztosit”,® vagy hogy
»az egyhdzi iskoldk nagyobb szakmai mozgastere és a magasabb finanszirozds
[kiemelés télem: Sz. P.] miatt jobb felszereltsége a jobb iskola képét alakitja ki,
ami vonzobba tette azokat a kozéposztalyi sziil6k szamara”.* Jelen tanulmany
keretei nem teszik lehet6vé a kérdés sokkal részletesebb targyalasat, de Asz-
talos Gyorgy szamitdsai meggy6zden igazoljak, hogy ezek az adatalapu allita-

% Uo., 470.

2 JorDAN: Az dllami és egyhdzi fenntartdsu iskoldk finanszirozasardl, 17.

» ERcSE: Az dllam altal 6sztonzott, egyhdzasszisztalt szegregdcié mechanizmusa, 183.
2 ERCSE—RADO: A magyar kozoktatdsban zajlé privatizacio, 25.
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sok ,a statisztikai adatok 6nkényes csoportositasan” alapulnak (pl. kihagytak
a koltségvetésbdl az ,egyéb” tételt, ami az dllami dltalanos iskoldban 114 ezer
Ft, az egyhaziban viszont csak 22 ezer). ,,Arrdl biztosan lehet vitatkozni, hogy
ki hogyan szamol, de arr6l méar nehezen, hogy lehet-e egy koltségvetés ot té-
telébdl parat kiemelve szakszer(i kovetkeztetéseket levonni.”?’

A kilsé szemlélé szamara is sokszor érzékelhetd kiillonbséget inkabb az
egyhdazi fenntartasd intézmények hatékonyabb gazdélkodasa okozhatja, me-
lyet tobb tényezd is magyardzhat: ,nagyobb az 6néllésaguk, jobb mindségu
az atvett épiiletallomany. Kilonosen a kozpontositott intézményfenntartoi
rendszerrel szemben lathaték az egyhazi iskolak rugalmasabb, kevésbé biirok-

ratikus mikodésének elényei.”*® Mas megkozelitésben

az is lehetséges, hogy az egyhdz jobb gazda az allamnal, az is elképzelhetd, hogy
az egyhazak az dllamt6l megkapott forrasokon feliil, egyhazi bevételeikbdl is
forditanak még oktatasi célokra, de ugy véljilk, van egyszertibb magyarazat is:
az egyhdazi intézmények korében magasabb a nagyobb tanulélétszdmu intéz-
mények, azon belill is a kozépiskoldk ardnya, amelyek gazdasagosabban mi-
kodtethet6k és finanszirozhatdk, az allamnak ugyanakkor a kisebb, alacsony
kihasznaltsagg, koltségesebb fenntartdsu iskoldkat is mikodtetnie kell az orszag
teriiletének teljes lefedése, a koznevelés mindenki szdmdara hozzaférhetd bizto-
sitasa érdekében.”

7. Egységes pedagdgus életpalya

2024-ig a magyarorszagi kozoktatdsban/koznevelésben az édllami és az
egyhdazi fenntartdsd intézmények pedagdgusai foglalkoztatdsi szempontbol
nem voltak azonosak. Mig az allami/6nkormdnyzati intézmények dolgozéi
kozalkalmazottként voltak foglalkoztatva, az egyhazi intézmények dolgozdit
a Munka torvénykonyve alapjan alkalmaztak. Bar a két foglalkoztatotti kor
szamos tekintetben egy megitélés ald esett (elémeneteli rendszer, szabadsa-
golas), tobb mas kérdéskorben (jubileumi jutalom, munkajogi védelem) el-
térések mutatkoztak, amelyek nemegyszer fesziiltségeket okoztak a pedagé-
gustarsadalmon beliil.

A korabbi kozalkalmazotti jogviszony szabdlyai csak az éllami szolgalatban 1é-
v6kre vonatkoztak, egyhdzi és magénintézményekre nem. A Kjt. [kozalkalma-
zottak jogallasarol sz4l6 torvény] a ,90-es évek elején sziiletett, amikor a rend-
szerek dont6 tobbségében dllamiak voltak. Azdta ez jelentésen megvaltozott,

% AszTALOS: Az egyhdzi és dllami iskoldk finanszirozdsa.
2 PETERI-SZILAGYIL: Egyhdzak a koznevelési koltségvetésben, 474.
» JORDAN: Az dllami és egyhazi fenntartdsu iskoldk finanszirozasarél, 17.
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az egyhazi és magdnintézmények ardnya csaknem 30 szdzalékra nétt. Most egy
egységes jogviszonyrendszer jon létre a koznevelés teriiletén. Megsziinik az a
killonbségtétel, hogy példdul a jubileumi jutalom az dllami szférdban jar, de egy-
hdazi vagy maganintézményeknél nem kapnak.*

A pedagégusok 1j életpalyajardl szolé 2023. évi LII. torvény mar egysé-
gesen kiterjed minden koéznevelési foglalkoztatottra. A torvény szerint koz-
nevelési foglalkoztatotti jogviszonyban all minden pedagégus és a nevelést
és oktatast, vodaban a nevelést kozvetleniil segité munkakort betolt sze-
mély, fenntartétdl fiiggetlentil. A torvény 38.§-a tartalmazza az egyhdzi intéz-
ményeknél foglalkoztatottakra vonatkozé sajatos szabdlyokat. Ha a nevelési-
oktatasi intézményt egyhdzi jogi személy vagy a vallasi egyesiilet tartja fenn,
a) a koznevelési foglalkoztatotti jogviszonyban allék alkalmazasa soran vilag-

nézeti és hitéleti szempontokat érvényesithet, alkalmazasi feltételként ir-

hat eld,

b) az igazgatdhelyettesek megbizdsa soran a fenntartd egyetértési jogot gya-
korol,

¢) a munkaltat6 belsé szabdlyzataban a jogi személyiséggel rendelkezé valla-
si kozosség tanitdsaval osszefiiggd viselkedési és megjelenési szabélyokat,
kotelességeket, jogokat és hitéleti tevékenységet irhat eld,

d) és az iskola tananyagaban a hittan mint tantargy szerepel, akkor az dllami
intézményekre megallapitott pedagdguslétszamon feliil alkalmazott hitok-
taténak, hittantanarnak egyhdzi felsGoktatdsi intézményben vagy a vallasi
egyesiilet altal fenntartott felsGoktatdsi intézményben szerzett hitoktatoi,
hittantandri vagy a hitélettel kapcsolatos fels6foku képesitéssel vagy peda-
gogus szakképzettséggel és az egyhdzi jogi személy altal kibocsatott hitok-
tatoi képesitéssel, tovabba az egyhdz belsé szabalya alapjan illetékes egyhdzi
jogi személy vagy a valldsi egyesiilet altali megbizassal kell rendelkeznie,

e) a c¢) pont szerint meghatdrozott kotelességek megszegése, elmulasztasa mi-
att a koznevelési foglalkoztatotti jogviszonyban 4ll6 ellen fegyelmi eljaras
indithato.

Fontos kiilonbség még, hogy az egyhazi fenntartdsi koznevelési intézmény-
ben a vezeté megbizasa nem csak nyilvanos palydzat, hanem meghivés Gtjan
is torténhet, illetve a vezet6i megbizds visszavonasat a megbizénak nem kell
indokolni.

3% Maruzsa Zoltdn koznevelési allamtitkdrt idézi: KovAcs: Uj tandri életpalyamodell.
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8. Befejezés

Tanulmanyunkban igyekeztiink tobb szempontbdl koriiljarni az egyhazi,
és azon belill a reformatus nevelés-oktatas jelenleg hatélyos jogi kereteit és
intézményrendszerét. Mindez azonban csak egy keretrendszert biztosithat
a vilagnézetileg elkotelezett nevelés-oktatds szdmdra, amelyet a pedagégu-
soknak, intézményvezetSknek és az Gket timogatd oktatdsiranyitasi és -szol-
galtatasi szakembereknek kell megtolteniiik a keresztyén nevelés tartalmi
jellemzbivel.
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Felekezeti iskolakban tapasztalt sziil6i bevonddas
és annak jellegzetességei

1. Bevezeto

csalddok szamos modon befolyasoljak a tanuldk iskolai eredményes-

ségét, és az oktatasi rendszer legnagyobb kihivasa, hogy az ebbdl ad6-

dé hatranyokat kompenzalja. A felekezeti iskolakkal foglalkozé korai
kutatasok éppen az esélyteremtés modjait vizsgalva a sziil6kkel valé kapcso-
lattartds sajatos mintdzataira mutattak ra.! A tanulméanyok szerint az ala-
csony statusu tanulok sziileinek iskolai tevékenységekbe valé bevondsa olyan
kozosséget teremtett az iskola koriil, melynek eredményeképpen a pedagé-
gusok és a sziil6k széles korben képessé valtak osszefogni egyrészt a tanuldk
eredményessége érdekében, masrészt az elérehaladast akadalyozé kockdza-
tok (iskolakertilés, fegyelmezetlenség stb.) mérséklésére. A kutatasok kevéssé
vizsgaltak a sziil6kkel val6 kapcsolattartas részleteit, médszereit, nem tekin-
tették at, hogy az egyes szereplék hogyan érzékelik ezt. A sziil6i bevondddssal
foglalkozé kutatasok szama hihetetleniil bdséges, s a legtobb tanulmény az
individualis attributumok sziil6i bevonddasra gyakorolt hatasat vizsgalja. Vi-
szonylag kevés figyelmet kap ennek a jelenségnek a kutatdsa az egyhazi vagy
vallasi kozosségek altal fenntartott iskolakban. Tanulméanyunk egy szisztema-
tikus irodalomelemzés, mely soran az Ebsco Discovery Service adatbazisban
folytatott kutatas alapjan a kiillonb6z6 sziirési és szelekcios eljarasok utan 18
tanulmadny keriilt feldolgozasra. A tanulméanyok meglehetdsen sokfélék, ami
azt mutatja, hogy a téma vizsgalata még egyaltalan nem sztenderdizalt, de a
kutatasok érvényessége terepkozeli szemléletmddjuk miatt kifejezetten ma-
gas. Eppen ezért elemzésiik jelentés mértékben hozzajarulhat mind a valldsi
kozosségek altal fenntartott iskolak eredményességének kutatdsdahoz, mind a
szlil6i bevonddas specialis mddszertananak kifejlesztéséhez. Vizsgalédasunk
kozéppontjaban az allt, hogy a tanulmanyok aldtamasztjak-e azt az elképze-
1ést, miszerint a vallasi kozosségek iskolaiban a sziil6k aktiv részvétele specia-
lis erre a szektorra nézve.

! GREELEY: Catholic Schools and Minority Students; COLEMAN—HOFFER—KILGORE: High
School Achievement; CoLEMAN—HOFFER: Public and private high schools; MORGAN-So-
RENSEN: Theory, Measurement, and Specification issues.

PuszTAl GABRIELLA — DEMETER-KARASZI ZsuzsA — MAJOR ENIKG et al.
Felekezeti iskolakban tapasztalt sziil6i bevon6das és annak jellegzetességei
Collegium Doctorum, 2024. 20. 1.: 28—43.



Tanulmanyok Felekezeti iskoldkban tapasztalt sziiléi bevonddas...
1.1. A valldsi kézosségek iskoldi

A vallasi kozosségek iskoldinak egységes definicidjat nem konnyd megfo-
galmazni, hiszen a vallési és torténelmi hagyomanyoktdl, valamint a politi-
kai viszonyoktdl fiigg, hogy az egyes orszagok oktatasi rendszereiben milyen
kategéridba keriilhettek ezek az intézmények. Raadasul az egyes oktatdsi
rendszeren belill a valldsi kozosségek iskoldinak kategéridja sem egységes,
hiszen egy orszagon beliil tobb vallashoz, felekezethez is kapcsolddhatnak
ilyen iskoldk. Mindehhez még az is tarsul, hogy a lokdlis szempontok is fon-
tosak lehetnek, hiszen az elkiiloniilt identitdssal rendelkez6 szervezetek vagy
lokalis kozosségek sok esetben egymadstdl nagyon eltérd, 6nallé identitast és
iskolakultarat alakitanak ki. Tanulményunkban valldsi kozosség iskoldjanak
tekintjitk azokat az intézményeket, melyek mogott egyértelmien egy valldsi-
kulturdlis kozosség vagy annak szervezetei dllnak, meghatarozva ezzel a teljes
iskolakulturat.

A fenntart6, a kontrollt gyakorld és a finanszirozé nem minden esetben
jelent eligazitdst, mert ez nem mindig egy valldsi szervezet. A tanulmanyunk-
ban feldolgozott cikkekben szerepld iskolak esetében az amerikai katolikus
iskolak korében beszélhetiink egyértelmiien magan fenntartasu, s azon belil
az egyhaz helyi vagy teriileti szervezete altal kontrollalt és feltigyelt intézmé-
nyekrél. Ugyanakkor az egyik tanulmdényban a katolikus iskoldkban is alla-
mi tdmogatéssal tanulnak, az tgynevezett maganiskolai voucher program
keretében,”> mashol az iskolakozosség etnikai-valldsos Osszetétele miatt a
korményzat ,kozosségorientalt iskola” kategdridba sorolja 6ket,’ s a feleke-
zeti iskoldk is ide tartozhatnak.*

2. Médszer

A szisztematikus szakirodalmi attekintés a PRISMA (Preferred Reporting
Items for Systematic Reviews and Meta-Analysis) irdnyelveit koveti.

2.1. Alkalmassdgi feltételek

A szisztematikus attekintés megfelel az alabbi kritériumoknak: (1) kollegia-
lis lektoralast kovetéen folydiratban megjelent eredeti, empirikus kutatast
tartalmaznak, (2) a bevalogatott kutatdsok a sziil6i bevonddas és a vallasi ala-

2 JOoSEPH—VELEZ—ANTROP-GONZALEZ: The Experiences of Low-Income Latina/o Families.
3 LAVENDA: Parental involvement in school.
4 Lai-ZHAaNG: A Comparison on Inclusive Practices.
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pokon szervezddd iskolak kapcsolatat vizsgaljak, (3) angolul jelentek meg, és
(4) a kovetkez6 keresési feltételeknek is eleget tettek: oktatds, pszicholdgia,
szocidlis munka, szocioldgia és tirsadalomtudomanyok. Jelen tanulmany nem
vizsgdlja az 6vodakat és a nem empirikus kutatdsokat. Kizarélag folyoiratcikke-
ket vizsgaltunk. A konyveket, konyvekbdl szarmazé fejezeteket, disszertacio-
kat és tjsagcikkeket kizartuk.

2.2. Kutatdsi stratégia

A Debreceni Egyetem egyik kutatdsokért felel6s konyvtarosaval egyeztet-
titk a kutatasi stratégiankat. Keresésiinket 2021 oktéberében és novemberé-
ben végeztiik, a Debreceni Egyetem Konyvtaranak adatbazisdban, az EBSCO
Discovery Service Search Engine-ben, amely tobb mint 85 adatbazist foglal
magaba. Keresésiinket sziikitettiik aszerint, hogy kizarélag angol nyelv{i, mar
publikalt folyéiratcikkeket eredményezzen, tovabbd a kovetkezé kulcsszavak
jelenlétét vizsgaltuk az absztraktokban: iskolai sziiléi bevonédas ES katolikus
iskolak, iskolai sziil6i bevonédas ES zsidé iskola, iskolai sziiléi bevonédés ES
keresztény iskoldk, iskolai sziil6i bevonédas ES egyhazi iskola, iskolai sziil6i
bevonédas ES muszlim iskoldk, iskolai sziil6i bevonédds ES felekezeti isko-
13k, iskolai sziil6i bevonéddas ES egyhdzi iskoldk, iskolai sziil8i bevonédas ES
keresztény iskolak. Osszegezve, a szisztematikus kutatds 98 eredményt ho-
zott, dupla sztirést kovetéen 31 eredményt zartunk ki (PG, DKZs).

2.3. A tanulmdnyok kivdlasztdsa

Ezen kulcsszavak absztraktbeli keresése 6sszesen 67 tanulmanyt eredmé-
nyezett, melyeket egy sziir6lapra gydjtve tovabbi elemzésnek vetettiink ald.
A tovabbiakban a folydiratcikkek absztraktjat azon szempontok alapjan ele-
meztiik, hogy targyaljdk-e a sziiléi bevonddas témakorét, valamint vizsgal-
nak-e egyhdzi vagy vallasi alapon szervezddé iskolat. Ezt a szlirést kovetéen 40
folyoiratcikk maradt, melyek teljes szovegét elemzésnek vetettiik ald, mivel
az absztraktok kizarélagos elemzése nem bizonyult elegendének (PG, DKZs,
CsE, ME). A folyéiratcikkek elemzését kovetéen 16 darabot taldltunk megfe-
lelének, viszont mivel ez kevésnek bizonyult, igy a mér bevont tanulmanyok
hivatkozasi listdit is attekintettiik. Ez alapjan 26 tanulmény cime bizonyult
megfelelének (PG, DKZs, CsE, ME, SzE, BA). Ezeknek a folydiratcikkeknek a
tartalmat is a kordbban eszkozolt elemzésnek vetettiik ala, igy végiil 8 folyo-
iratcikk keriilt a mar meglévé 16-hoz, igy 24 folyédiratcikkel kezdtiink dolgoz-
ni. A részletes elemzés soran kizartunk még két tanulmanyt, mivel ugyanazon
szerz6k ugyanazon kutatdsat feldolgozo folyodiratcikkeit taldltuk meg, vala-
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mint tovabbi 4 tanulmany is kizarasra keriilt a nem megfelel6 témakor feldol-
gozéasa miatt (PG, DKZs, CsE, ME, SzE, BA).

3. Vallasi alapokon szervezddé iskolakban tapasztalt
sziil6i attitidok (Eredmények)

Szisztematikus kutatasunkban 6sszesen végiil 18 miivet dolgoztunk fel.
A tanulmanyok 1996 és 2020 kozott jelentek meg, ezen beliil is leginkabb
2000 utan (16), féként a 2010-es években (12). Két tanulmény fokuszal nem-
zetkozi kiillonbségekre, a legtobb pedig nemzeti vagy regiondlis tanulmény-
ban vizsgélja a témat. A kutatdsok tobbsége amerikai (6) és izraeli (4).

3.1. Valldsi alapokon szervezddd kozosségek

Irodalomelemzésiink sordn harom kérdéskor alapjan vizsgaltuk meg a valla-
sos/felekezeti iskolakozosségek megjelenését. Elsé korben megnéztiik, hogy
az egyes tanulmdnyokban az intézmények vallasi/felekezeti szervezet altal
fenntartottak, vagy vallsi alapon szervez6ddk. Ezen kérdéskor alapjén az in-
tézményeket négy eltérd kategoridba soroltuk. Megkiilonboztettiik azokat a
tanulményokat, amelyek egy adott vallasi felekezethez tartozé iskoldkat vizs-
galnak,” tovabba azokat is, amelyeknek egy olyan tdrsadalmi kornyezetben
tortént az adatfelvétele, melyekben tobb vallas, felekezet él egymas mellett
kiillonall6 ,kozosségorientalt iskoldival”.t Azaz a sz6 szoros értelmében nem
egyhazi/vallasi szervezet dltal fenntartott, mégis etnikai, valldsi hovatartoza-
son alapul¢ iskolakat vizsgalnak.” Harmadik csoportként megkiilonboztet-
titkk azokat a tanulmanyokat, amelyek Osszehasonlité vizsgalatot végeznek
a kilonboz6 szektorok kozott,® Gsszevetve igy az egyes fenntartdk iskoldit,
a vallasi szervezetek altal mikodtetett, az allami, illetve a maganiskolakat.

® Darravis: Culturally Responsive Caring; OsPINO—WEITZEL-O'NEILL: Catholic Schools
Serving Hispanic Families; JOSEPH—VELEZ—ANTROP-GONZALEZ: The Experiences of Low-
Income Latina/o Families; VERA—-HEINEKE-CARR—CAMACHO: Latino Parents of English
Learners; DoNovAaN: A Qualitative Study of a Parental Involvement Program; FRABUTT—
HorTer-Nuzzi: Pastors’ Views of Parents; GORLEKU-CAMPBELL: Examining Attribu-
tions and Perceptions.

¢ LAVENDA: Parental involvement in school, 929

7 ARAR—ABRAMOVITZ-DAoOD: Teachers’ perceptions; LAI-ZHANG: A Comparison on Inclu-
sive Practices; LAVENDA: Parental involvement in school; SCHANDEL-FREUND—AZAIZA:
School Climate; FREUND-SCHAEDEL—AZAIZA: Parental involvement.

8 HAMLIN-CHENG: Parental Empowerment; BAUCH-GOLDRING: Parent Involvement;
MuLLIGAN: Sector Differences; Kim—PLACIER: Comparison of Academic Development;
Kuru-TAsKIN: Parent Involvement in Education.
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Végiil, de nem utolsé sorban, megkiilonboztettiink egy olyan tanulmanyt,
amely nem folytat kiilonallé vizsgalatot, csupan szakirodalmi feldolgozast
mutat be, igy Daly (2009) tanulménya is, amely 1920-tdl vizsgalja az ir okta-
tasi rendszer alakuldsét az egyhdzi, az allami és az alapitvanyi szektorokban.

Masodik kérdéskoriinkben megvizsgaltuk, hogy a tanulmanyok koézéppont-
jaban melyik vallds, felekezet dll. Az irodalomelemzésnek aldvetett tanulma-
nyok tobbsége a katolikus iskolai kozosséget helyezi a fokuszba,” dm ugyancsak
szamos tanulmany foglalkozik a muszlim és/vagy zsid6 kozosségekkel, melyek
kultaraspecifikus tulajdonsagaik révén lesznek kiemelked6k.® Elemzésiink so-
ran tovabbi két olyan tanulmanyt talaltunk, melyek szektoron beliili 6sszeha-
sonlitd vizsgalatuk révén tobb vallasi felekezetet is attekintenek;'! illetve tovab-
bi harom tanulmany szektorkozi 6sszehasonlitast végez.'*

A harmadik kérdéskor vizsgalatakor azonositottuk és elemeztiik a vallasi
kozosségek iskoldinak sziiléi bevondassal kapcsolatos elényeit, de az ehhez
kapcsolddo kutatasok sokfélesége — kiilonboz6 kulturakbol szarmazé tanul-
manyok — segitett abban, hogy objektivebben megitéljiikk, mennyire fontos a
vallasi kozosségi jelleg ebben a kontextusban. Ugyanakkor a kutatasokban részt
vevé sokféle, példaul foldrajzi és kulturélis szempontbdl is sokszind populdcié
nehézségeket okozott a vallasi kozosség iskoldinak fogalmi meghatérozéasaban.
Ennek ellenére a kutatasok segitettek abban, hogy finomitani tudjuk az eredeti
hipotézisiinket.

4. Egyhazi kozosségekhez tartozo iskolakban tapasztalt
sziil6i attittidok

Munkankban azt vizsgéltuk, hogy a vallasos kozosségekhez kothet6 és a la-
ikus iskoladk esetében, illetve a kiillonboz6 felekezetek iskolai kozott van-e kii-
lonbség a sziil6i bevonddads tekintetében. Ehhez sziikségiink volt arra, hogy

® DaLravis: Culturally Responsive Caring; OspINO—WEITZEL-O’NEILL: Catholic Schools
Serving Hispanic Families; JoSEPH-VELEZ—ANTROP-GONZALEZ: The Experiences of Low-
Income Latina/o Families; VERA-HEINEKE-CARR—CAMACHO: Latino Parents of English
Learners; DoNovaN: A Qualitative Study of a Parental Involvement Program; FRABUTT—
HovLTErR-Nuzz1: Pastors’ Views of Parents; GORLEKU-CAMPBELL: Examining Attribu-
tions and Perceptions; Kim—PLACIER: Comparison of Academic Development.

10 ARAR—ABRAMOVITZ-DAOD: Teachers’ perceptions; SCHANDEL-FREUND—AZAIZA:
School Climate; LAVENDA: Parental involvement in school; FREUND—SCHAEDEL-AZAIZA:
Parental involvement.

1 HAMLIN—-CHENG: Parental Empowerment; LAI-ZHANG: A Comparison on Inclusive Prac-
tices.

12 BAUCH-GOLDRING: Parent Involvement; MULLIGAN: Sector Differences; KURU-TASKIN:
Parent Involvement in Education.
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elhelyezhessiik a tanulmanyok alapjan az iskolakat egy képzeletbeli skélan.
A tandri és a sziil6i involvaltsag egyiittjarasinak négyféle tipusat kiillonboz-
teti meg Bauch és Goldring (1996), melynek egyik pélusan a magas tanari és
magas sziiléi bevonddas és felhatalmazds all, a masik péluson pedig mind
a tandr, mind a sziil6 alacsony involvaltsiga és felhatalmazdsa jelenik meg.
A kettd kozotti varidnsokban vagy a tandrnak, vagy a sziil6knek erds a felha-
talmazdsa és az involvaltsiaga a masik szerepl6 rovéaséra. Ez volt az a kiindul6-
pont, ami alapjan vizsgaltuk a tanulmanyok beszamoléit.

4.1. Idédimenzio

Harom tanulmdny is felhivja a figyelmet arra, hogy a sziil6i bevonédas
értelmezése és formai jelentds atalakuldson mentek keresztiil a mult szazad
végére."* Bauch és Goldring (1996) Epstein tipolégiajabdl kiindulva az egyiitt-
mikodési formakat fejlédési stadiumokként értelmezik. Ezek szerint a sziill6—
iskola kapcsolat fejlédésének f6 irdnya, hogy a sztil6k részvétele a tradicionalis
passzivtdl az Gj, partneri, kezdeményez6 aktivitds iranyaba mozdul.!* Tanul-
sdgos latni, hogy ez a paradigmavaltds szamos orszag oktatdsi rendszereiben
hatdssal volt a vallasi kozosségek iskoldira. Izraeli kornyezetben kordbban
sem a sziillk, sem az iskola részér6l nem mertilt fel az iskola kezdeménye-
zésére megvaldsul6 sziil6i bevonodas rendszerszeri kidolgozasa. Az 1970-es
évekig tartott az Gn. szeparacios korszak, majd a kapcsolat intenzivebbé vilt,
s az 1980-as években a szolgaltaté iskola és a sziilé mint fogyaszt6 viszonyardl
beszélhetiink.”” A 21. szdzadban az iskola igyekezett egyiittmikodést kiala-
kitani a sziil6kkel, hogy egyiitt megvaldsithassanak egy tanuldst segit6 kor-
nyezetet.'® Szintén fejlédési 1épcséfokként jelenik meg a sziil6i bevonddas,
a parental involvement (PI) harom alapveté modellje, melyben als6 fokozatot
jelent az, amikor a sziil§ a tandr segitéje, valamivel komolyabb, amikor a szii-
16 a tandr partnere, s a legmagasabb szint( egyiittm{ikodést az jelenti, amikor
a szlil6k teljes felhatalmazdast kapnak az iskolai dontéshozatalban."”

Bar a tanulmanyok tobbsége altalanosan elfogadott el6feltevésként abbol
indul ki, hogy egy vallasi kozosségi iskoldban a sziil6k bevondsa magas szin-
vonalon valésul meg, az iskoldk e csoportjara vonatkoz6 vizsgalatokbdl kide-
riil, hogy ez itt sem valésul meg mindenkor maradéktalanul, s6t, korabban

13 BAUCH-GOLDRING: Parent Involvement; ARAR—ABRAMOVITZ-DAoOD: Teachers’ percep-
tions; FREUND—-SCHAEDEL-AZAI1ZA: Parental involvement.

4 BAUCH-GOLDRING: Parent Involvement.

> FREUND—SCHAEDEL—AZAIZA: Parental involvement.

16 ARAR—ABRAMOVITZ-DAoD: Teachers’ perceptions, 133.

7 DoNnovAN: A Qualitative Study of a Parental Involvement Program.
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itt sem tartoztak bele az iskola tarsadalmaba a sziill6k. Idében a legtavo-
labbra a Frabutt és munkatdrsai dltal készitett tanulmany nyult vissza, akik
a 19. szazad végétdl kovetik a katolikus egyhdz sziil6i szereppel kapcsolatos
nézeteinek alaptételeit egyhdzi dokumentumokra hivatkozva. Arra mutatnak
rd, hogy a katolikus egyhaz a sziil6ket els6dlegesnek (a sziil6i szerep elsédle-
ges szerepe) tekintette gyermekiik nevelésében, a katolikus dokumentumok
stirgetik a sziil6—iskola kollaboréciét, és mar 1977-ben a Katolikus Nevelés
Kongregacidja a sziil6i bevonddast szorgalmazza.'® Daly (2009) tanulmanya
viszont arra mutatott rd, hogy az ir katolikus iskolakban a 20. szdzad derekan
is a sztil6k csak mint ,a gyerekek ellat6i” szerepeltek.”” Ez is arra hivja fel
a figyelmet, hogy a sziil6i szerep elismerése még nem meriti ki a sziil6i be-
vonddas fogalmat, ezért ezt a részletek figyelembe vételével kell definidlni
és vizsgalni.

Daly és Freund tanulménydnak torténeti attekintésébdl kideril, hogy a
sziil6k a 20. szazad kozepén még az iskolai élet kiilsé mellékszerepldi voltak.”
Daly tanulménya azt a folyamatot kéveti végig, amikor Irorszagban az 1950-es
években elkezdték hallatni a hangjukat a sziil6i mozgalmak és szervezetek,
hogy alapvetd kérdésekbe (pl. az iskolai testi fenyités) beleszélhassanak. A ta-
nulményban irorszagi katolikus iskolakrol van szé, amelyek ugyan nem vitat-
tak a sziil6k szent, Isten-adta jogat és kotelességét a gyermekeik irdnt, azon-
ban a katolikus egyhdz éltal fenntartott iskoldk tandrai az in loco parentis
(a sziil8 helyetteseként) elvet kovetve jartak el. Ugy értelmezték, hogy a szii-
16k nem kompetensek, ezért az iskoldban a tandrok helyettesitik a sziilé6t,
s ebben a korlétlan iskolai felhatalmazasban az egyhdz és az dllam is tamogat-
ta az intézményt, a tanarokat.?!

4.2. Tul kevés vagy tul sok

Lathattuk, hogy a szakirodalom a jelenkorhoz kozeledve a sziil6i bevoné-
dds egy magasabb szintjét tartja kivinatosnak, de vannak olyan kozosségek,
ahol ez nem valdsul meg. A tanulményok kozott tobbet is taldltunk, amelyek
ennek a viszonynak a kényes, problematikus voltdra mutatnak rd. Az autokra-
ta iskola és a magukat superiornak, fels6bbrendtinek tarté iskolai személy-
zet a sziilék szakértelmének korlatozott voltara hivatkozik.?> Igy fordulhat
el, hogy a nemzetkozi és nemzeti oktatdspolitikai tdmogatas ellenére van

18 FRABUTT-HOLTER—NUZZI: Pastors’ Views of Parents.

¥ DALY: ,The Primary and Natural Educator”?, 195

20 Uo.; FREUND—-SCHAEDEL—AZAIZA: Parental involvement.
2 DALY: ,The Primary and Natural Educator”?

22 FREUND—SCHAEDEL—AZAIZA: Parental involvement.
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olyan intézmény, ahol még mindig inkdbb a kapun kiviil tartjak sziiléket.®
Tobb cikkben az iskola mindségének javitasat célzo, liberdlis, illetve neolibe-
ralis oktatdspolitikdval, decentralizacios torekvéseivel hozzak osszefiiggésbe
a szul6k iskolai bevonddasanak paradigmavaltasat.”* Mar a szil6k iskolava-
lasztasat is a sziil6i bevonddas megnyilvanulasaként értékelik, melyt6l ming-
ségi javulas remélhetd, hiszen az iskolavélaszt6 sziilé ezt a jogat mas intéz-
mény irdnyaba is gyakorolhatja, ha igényeit nem veszi figyelembe az iskola.?
Az 1990-es években jellemz6 decentralizaciés oktataspolitika kovetkezmé-
nye egyes kutatok szerint ugyanakkor az lett, hogy a pedagdgusok inkabb
kliensként kezelik a sziil6ket.”® A tanulmanyok egy része szerint ez egyes
szll6i csoportok kiszoritdsdhoz vezethet. Ez aldl kivételt képeztek a katolikus
iskoldk, akik partnerként tekintenek a sziill6kre.”

A katolikus iskoldk esetében Donovan (1999) is a PI (parental involvement),
a sziil6i bevonddas hidnyossdgaira és gyenge pontjaira mutat rd. A sziiléi be-
vonddas dimenzidi mentén vizsgalédva megallapitja, hogy a sziil6k a katoli-
kus iskoldban az iskolai hierarchia legaljan allnak. Véleménye szerint az isko-
laban megvalésul6 sziil6i bevonddésra vonatkozo intézkedési terv nemhogy
a felhatalmazé 6nkormanyzati modell szintjét nem éri el, de még partnerinek
sem tekinthetd, mert a sziil6k nem egyenrangu partnerek, csupan a pedagé-
gusok segitéi, és az iskolai rendezvényeken, illetve az adomdanygyjtésben
tamaszkodnak rajuk. Bar ez a tanulmany is hangsulyozza, hogy a katolikus
iskoldban a tanari szaktuddsba és a joszandékba vetett bizalom alapozza meg
a szil6i bevonddast, a szerz6 szerint ez a kapcsolattartds az oktatdspolitikai
trendekhez képest alacsony szint(.”®

Vannak olyan specidlis esetek is, amikor a sziil6k bevonasa komoly nehéz-
ségekbe titkozik az intézménytdl figgetleniil. A katolikus iskolakkal foglalko-
z6 tanulmanyok egy része a kisebbségi tanuldk sziileivel valé kapcsolattartast
vizsgdlja, akik jobbara spanyol ajkuiak, s nagy tobbségiik katolikus. Az USA
tanul6inak 25,9%-a spanyol ajkd, 6k teszik ki az angolul nem teljesen beszé-
16k 76%-at.** A sziil6i bevon6das hidnyos megvaldsuldsara mutat ra Ospino
(2016), aki a sziil6k és a katolikus iskola kulturajanak talalkozasat vizsgal-
va amellett érvel, hogy a sziil6k iskolai bevondsa érdekében sziikséges lenne

2 ARAR—ABRAMOVITZ-DAoD: Teachers’ perceptions; SCHANDEL-FREUND—AZA1ZA: School
Climate.

2 ARAR—ABRAMOVITZ-DAOD: Teachers’ perceptions; BAUCH—GOLDRING: Parent Involve-
ment; FREUND-SCHAEDEL—AZAIZA: Parental involvement.

% BAUCH-GOLDRING: Parent Involvement.

% FREUND—SCHAEDEL—AZAIZA: Parental involvement.

¥ BAUCH—GOLDRING: Parent Involvement.

2 DoNoVvAN: A Qualitative Study of a Parental Involvement Program.

» VERA-HEINEKE-CARR—CAMACHO: Latino Parents of English Learners.
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hatékonyabban reagalni a spanyol szarmazasu csaladok sziikségleteire a ka-
tolikus iskoldkban. Joseph és munkatarsai kétnyelvii latino sziilék katolikus
iskolaba valé bevonddasat vizsgaltak egy olyan intézményben, amelyben
ugyan mikodott sziiléi bevonddast serkentd program, de ugy tdnik, csak lat-
sz6lag.*® Noha a sziil6k otthoni bevon6désa a nyelvi és a munkaterhelésiikbél
fakadé nehézségeik ellenére kedvezden alakul, a kutaték szamos akadélyat
tartak fel a sziil6i részvételnek. A sziil6k nem érzékeltek meghivast az iskolai
munkatarsak részérdl, a tandrokkal csak olyan idépontokban lehetett volna
talalkozni, amikor munkdjuk miatt nem tudtak bemenni az iskoldba. A gye-
rekeik tantermeibe nem léphettek be, és akkor vették fel a kapcsolatot veliik
a tanarok, amikor negativ izeneteket adtak at a gyerekekrdl; nem volt sziil6i
szervezet, és az iskola nem kinalt kozosségi alkalmakat sem. A legnagyobb
gond azonban, hogy nem kaptak megfelel6 informaciot az anyanyelviikon,
mikoézben nem beszélik megfeleléen az iskola kommunikacids és tannyelvét,
és nincsen a tantestiiletben kétnyelvi munkatars.*!

Az iskola és az oktatds nyelvén nem beszél§ sziil6k esetén mashol is alap-
vetd kihivasként jelentkezik a sziil6kkel valé kommunikacid, illetve a sziil6k
nyelvtudasanak fejlesztése is. A Hong Kong-i vallasi kozosségek iskolait vizs-
galé tanulméanyban bemutatott egyik iskola nyelvoktatasi kurzusokat szerve-
zett a szill6k szdmadra.*

Kiilonleges perspektivat adott a szisztematikus irodalmi elemzésnek az a
tanulmany, amely az iskola és a sziil6k nézépontja mellett feltarta az egyhazi
szereplé szempontjait is. A katolikus lelkészek allaspontjat feltir6 orszégos
egyesiilt allamokbeli kutatds 2008-as adatok elemzésekor azt talalta, hogy a
katolikus iskolakba valé sziil6k bevonasat a lelkészek nagyon fontosnak és
értékesnek tartjak, ugyanakkor sztikebb, inkabb gyakorlatias teret nyitnanak
nekik. A sziil6k és az iskola kapcsolatat a katolikus iskoldkban a plébania és az
iskola 0sszefogasan keresztiil tartjdk relevansnak. A sziil6k bevondddasanak
elsédleges teriileteként az otthoni vallasos nevelést, valamint a vallasgyakor-
latot és a karitativ munka kozosségi formait emelik ki. A katolikus iskoldhoz
tartozo szill6krdl az a kép alakult ki a lelkészekben, hogy tobbségében valla-
sukat nem gyakoroljak, spiritudlisan alulfejlettek, és tigy viselkednek, mintha
maganiskola fogyasztéi lennének. A lelkészek tobbsége kockazatosnak latja
a sziill6k kollektiv, iskolai szinti dontéshozatalba valé bevonasat, mert nem
biznak abban, hogy a sziil6k feliil tudnak emelkedni a sajat gyermekeik ér-
dekein a kozjé érdekében, masrészt fontosnak tartjak, hogy az iskolavezetés

% JosePH—-VELEZ—ANTROP-GONZALEZ: The Experiences of Low-Income Latina/o Families.
3 Uo.
32 L.A1-ZHANG: A Comparison on Inclusive Practices.
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teljes felel6sséggel tartozzon az intézményért.*® Ugyanakkor a tanulmany
felhivja a figyelmet arra, hogy a specialis felkészité programok sziikségesek
a sziill6k szamara, mert ezek a gyermekneveléssel jard felelgsséget tudato-
sitandk a sziil6kben. Emellett sziikség van a plébanidk részérdl egy proaktiv
szUl6i bevonddasra, ami egy €16, aktiv kozosségbe vonja be a sziil6ket.**

Az altalunk vizsgalt tanulmanyok egyetértettek abban, hogy a szil6k eltul-
zott részvétele az iskolai munkdban mar nem valik a tanitas el6nyére, mert az
akompetenciahatarok megsértésével jar. Erre a vallasos kozosségek iskolaiban
nagyobb az esély, mert itt a sziil6k automatikusabban részesei az iskola életé-
nek. A tandrok szakmai tekintélye és a sziil6k maximalisra fokozott dontés-
hozéi részvétele akar konfliktusba is keriilhet egymassal annak ellenére, hogy
a sziil6i bevon6das sokoldalt hasznossagat semelyik tanulmany nem vitatja.
A modern oktataspolitika ugyanis nemcsak a sziilé felhatalmazasat siirgeti,
hanem azt is hangsulyozza, hogy a tandr személyisége, szakmai tudasa, don-
tésképes helyzetbe hozdsa rendkiviil fontos az oktatds minésége szempont-
jabol*> A tandrok, mikoézben egyértelmiien modern tanari szerepfelfogasuk
van, valamiképpen mégis védelmezni szeretnék a professzionalizmusukat
asziiléi beavatkozastél.* Lavenda, illetve Schadel és tarsainak tanulmanyaban
fontossa valik a vallasi kozosségek iskolainak vallasi és kulturalis didkosszeté-
tele, valamint az iskolakompozicié és az iskolakultura sokfélesége. A kérdés
megkeriilhetetlen, hiszen az etnikai, valldsos hovatartozds hatast gyakorol
a szUul6i* és a tanari szerepfelfogasra is. Az izraeli sztil6k példdul az ameri-
kaiakhoz hasonléan erésen involvéltak, ez az dltalanos iskola uténi szakaszban
is megmarad, ugyanakkor az adatok szerint a zsid6 és a muszlim sziilék ko-
z0ott a sziil6i bevonddas minden vizsgélt tényezéjében talalhato eltérés.

Freund és munkatarsainak cikkében a zsid6 és muszlim sziil6k bevonéda-
sa keril osszevetésre.®® Mivel itt az etnikai és vallasi hovatartozdson alapulé
kozosségek teljesen szeparalt iskolahdldzattal rendelkeznek, a kulturdlis kii-
l6nbség nem egyéni attribituma a sztil6knek, hanem az iskolakultira megha-
tarozo jegye, mely egészen eltéré iskolai légkort eredményezhet. A zsid6 szii-
16k individualizalt nézetei, az iskolaval kapcsolatos fogyasztdi attitlidje miatt
a zsid¢ iskoldban a sziil6i bevonddas aldasta a kolcsonos bizalom érzését.*
A tradiciondlis, kozosségcentrikus szemléletmédot megtarté muszlim kul-
taraban is valtozasok kovetkeztek be a sziil6i iskolazottsag novekedésével és

33 FRABUTT—-HOLTER-NUZZI: Pastors’ Views of Parents.

3 Uo.

3% McKINNEY-THOMPSON: Teacher stress and burnout.

% ARAR—ABRAMOVITZ-DAoOD: Teachers’ perceptions.

37 LAVENDA: Parental involvement in school; SCHANDEL-FREUND—AZAIZA: School Climate.
3 FREUND—SCHAEDEL—AZAIZA: Parental involvement.
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a tarsadalmi mobilitds (upward mobility) igényének elterjedésével, az otthoni
sziil6i részvételben nagyon aktivak, azonban az iskola kevéssé vonja be 6ket.*

4.3. A sziildi bevonddds optimdlis vtjai

A vizsgalt tanulményokbdl a sziil6—tandr viszonynak egy nagyon izgalmas,
néhol fesziiltségteljes erétere rajzolddik ki, melyben a sziil6k intenziv iskolai
jelenléte és dontéshozatalba val6 bevonasa a tanarok aggodalmat valtja ki,
s egyenesen a sziill6k agressziv érdekérvényesitésének problémdja is széba
jon.** Az utébbi évtizedekben a kormanyzatok mar szinte mindeniitt timogat-
jak a sziil6k bevondsét, azonban tobb tanulményban inkdbb gy jelenik meg a
kérdés, hogy milyen tipust és mértéki sziiléi részvétel lehet optimalis. Meg-
allapithato, hogy a tanarok szakmai autonémidjanak, az iskola és a tanarok
szakmai tekintélyének, onérzetének, a szakmai kompetencidjanak a biztositasa
mellett nem konnyen valdsithaté meg a sziil6k maximalis részvétele, a kom-
petenciahatarok kijel6lése. Az egyensuly megtaldlasa napjainkban is kiilonos
figyelmet igényel az oktataspolitikusoktdl és az iskolai személyzettd], kiilonosen
az iskolavezetéstdl, hiszen tobb tanulmany hangsulyozza, hogy az iskolaigaz-
gat6 nemcsak a sziil6i bevonddas iranyelvének meghatarozdja, de személyesen
befolyésolja a tantestiilet sziil6i bevonddashoz valé hozzaallasat is.*

Bauch, illetve Vera és tarsai tanulmanya szerint a valldsi kozosségek iskola-
iban képesek lennének specidlis megoldast taldlni ennek a kényes egyensuly-
nak a kialakitdsara.*> Mivel a katolikus iskoldban az egyhazi és az iskolai kozos-
ség atfedésben van egymadssal, az iskolak nyitottak a sziil6k felé, kollaborativ
viszonyt alakitanak ki veliik, egyértelmten tobb kozosségépits iskolai alka-
lomra hivjak meg a sziil6ket, igy az odatartozds és a gondoskodds érzését te-
remtik meg benniik. Ugyanakkor Bauch és Goldring ramutat, hogy ezekben
az iskolakban kevesebb dontéshozatalba vonjak be a sziil6ket, és az egyenstly
enyhén elbillen a tanari felhatalmazds iranyaba. Azonban a sziil6k a tanaro-
kat megkozelithetének és gondoskodonak tartjak, megbiznak benniik, ezért
kedvezden itélik meg a helyzetiiket, mert ugyan nincs formalis garancijuk az
érdekeik érvényesitésére, de megbiznak az iskoldban és a tanarokban.*

* Uo.

“ DoNoVAN: A Qualitative Study of a Parental Involvement Program; FREUND—SCHAEDEL—
AzA1zA: Parental involvement.

2 MULLIGAN: Sector Differences; ARAR—ABRAMOVITZ-DAoOD: Teachers’ perceptions; JOSEPH
—VELEZ-ANTROP-GONZALEZ: The Experiences of Low-Income Latina/o Families; VERA—
HEINEKE—CARR—CAMACHO: Latino Parents of English Learners.

* BAUCH—-GOLDRING: Parent Involvement; VERA—-HEINEKE—CARR—CAMACHO: Latino Par-
ents of English Learners.

“ BAUCH-GOLDRING: Parent Involvement.
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Szintén a specidlis sziil6i bevon6das modelljeként definialja Mulligan a ka-
tolikus iskoldkban megvalésuld sziiléi részvételt.* Az ezredfordulédn elterjedt
konzumer felfogassal szemben ugyanis a katolikus iskolak arra torekszenek,
hogy kifejlesszék a kozosségtudatot az iskoldban, melybe a sziil6k is szorosan
beletartoznak. Ez az, amit Coleman generacidk kozotti zartsagnak neve-
zett.* A lényege, hogy a sziil6k és az iskolai személyzet osztoznak abban az
elkotelezettségben, hogy ,kozosséget és tanulmanyilag gazdagité kornyezetet
hozzanak létre a tanuléknak”* Ennek megfeleléen a katolikus iskolai sziil6i
bevondddas modell jellemzdje, hogy a sziil6ket nem az iskolai dontéshozatalba
vonjak be, hanem a kozosségi rendezvények segitségével egy sszetartd sziil6i
kozosséget hoznak létre. Mulligan (2003) szerint ez a modell annyira bevalik,
hogy mas iskolafenntarté iskoldiban is megprobaljak ezt a receptet kovetni.

Vera és munkatdrsai (2017) is azt tapasztaljak, hogy az iskolai sziil6i bevo-
n6das legerdsebb prediktora a tanarok pozitiv attitlidjének érzése (az érzés,
hogy a tandrok fontosnak tartjdk a gyermekiiket, kedvezéen befolyasolja az
iskolai részvételt), hogy a kulturalisan hozzaért6 vezetés parosul a kulturali-
san érzékeny neveléssel.

5. Konkluzié

Mig a sziil6i bevonoédassal foglalkozé szakirodalom nagy figyelmet szen-
tel a sziil6k, a csaladok individudlis attribatumainak, a vallasi kozosségek
iskolaiban megval6sulé sziil6i bevonddas kutatdsa soran az oktatdspolitika,
az iskolavezetés, az iskolakultura, a tandri attitlidok és magatartas vizsgalata
az atlagosnal nagyobb szerepet kapott. Ez is magyarazhatja azt, hogy a szii-
16k bevonddasanak a vallasi kozosség iskoldiban torténd vizsgalata a kutatok
széles korét foglalkoztatja. Az oktataskutaték mellett van koztiik torténész,*
vezetés- és eljaraskutat6,” szocidlismunka-kutato,” iskolavezet6 és tanar,”
ezen felill még kormdnyzati szakért6>* és egyhazi szakértd is.> A teriilet kuta-
tasanak ez kétségteleniil jot tesz, hiszen ezaltal széles 6sszefliggésrendszerben

4 MULLIGAN: Sector Differences.

4 CoLEMAN: Social Capital.

47 MULLIGAN: Sector Differences, 249.

% DALY: ,The Primary and Natural Educator”?

% BAUCH-GOLDRING: Parent Involvement; GORLEKU-CAMPBELL: Examining Attributions
and Perceptions.

50 FREUND—-SCHAEDEL—AZAIZA: Parental involvement.

>l DoNovaN: A Qualitative Study of a Parental Involvement Program; FRABUTT-HOLTER—
Nuzzr: Pastors’ Views of Parents.

%2 MULLIGAN: Sector Differences.

% FRABUTT—HOLTER-NUZZI: Pastors’ Views of Parents.
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helyezhet§ el a vizsgélt kérdés. A kutatdsok mddszertana is valtozatos, ami
természetesen nem tesz lehet6vé metaanalizis szintl attekintést, azonban
a szisztematikus irodalomattekintés készitése kozben a sziiléi bevonddas, a
parental involvement (PI) kutatés olyan 4j kérdései és perspektivai jelentek
meg, amit a témdval foglalkozé mas kutatok is hasznosithatnak.

A tanulményok egy része egy vagy néhany iskolara koncentralé kutatds,*
azzal az elénnyel, hogy az intézmények mélyebb és alaposabb ismeretén ala-
pulnak, de vannak nagymintds adatbdzisokra épiil6 munkak is, mint példaul
Kim és munkatérsai (2014) vagy Mulligan (2003), Lavenda (2010) tanulma-
nyai. A sziill6k bevondsaval kapcsolatos intervencids programok értékelése is
kiindulépontként szolgalhat. Donovan (1999) kutatdsa egy sziil6i részvételt
6sztonz6 helyi programot, Joseph és munkatarsai egy orszagos program helyi
megvaldsulasat értékeli, mely a sziil6i képzést és az onkéntes munka lehet6-
ségét Ohajtja.> Mds esetben éppen a sziil6i bevonddast 6sztonzé program
hidnydra hivjik fel a figyelmet.>

A sziil6i részvétel fejlédéstorténeti attekintéseinek alapjan az mutathato ki,
hogy ha feltessziik azt a kérdést, hogy kin mulik a leginkabb a sziil6i bevoné-
dds megvaldsulasa, akkor nem a sziil§, s nem is egy-egy iskola személyzete,
hanem az oktatédspolitikai szemléletmod alakulédsa a leginkabb felel6s. A kato-
likus iskolai tandrok sziil6i bevonddassal kapcsolatos tobbletfeladatokra valé
nyitottsagat értelmezi Mulligan (2003), aki arra a kérdésre keresi a magya-
razatot, hogy miért érheti meg a tandroknak a sziil6i részvétel elésegitésébe
tobbletmunkaorakat helyezni, és faradsagot raforditani mas tevékenységek
helyett, s mikor fogjak Ggy érezni, hogy megtériil ez a befektetés. Emellett 0j
gondolat, hogy fontos olyan képzések biztositdsa a tandrok szamédra, amelyek
felkészitik ket a nehezen elérhetd sziil6kkel valé hatékony kapcsolat kialaki-
tasara. Ez segithet abban, hogy a tandrok ne érezzék olyan megterhelének a
szUil6i bevonddas feladatainak koltségét, mert né a tdmogatottsag érzése, és
csokken a frusztraltsaguk.”” Mivel tobb tanulmany szerint a sziil6k is gyakran
felkésziiletlennek érzik magukat, kiilonésen a tanulményokkal osszefiiggd
kérdésekben, sokszor arra a kovetkeztetésre jutnak a kutatdk, hogy a sziilék
kompetenciafejlesztése lenne sziikséges, akar képzések formajaban is.>®

> DoNOVAN: A Qualitative Study of a Parental Involvement Program; LAI-ZHANG: A Com-
parison on Inclusive Practices; GORLEKU-CAMPBELL: Examining Attributions and Percep-
tions.

% JoSEPH—VELEZ—ANTROP-GONZALEZ: The Experiences of Low-Income Latina/o Families.

% OsPINO—WEITZEL-O’NEILL: Catholic Schools Serving Hispanic Families.

7 MULLIGAN: Sector Differences.

% Uo.; FRABUTT-HOLTER—NuzzI: Pastors’ Views of Parents; VERA—-HEINEKE—CARR—CA-
MACHO: Latino Parents of English Learners.
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A tanulményok az intézményi hozzaallasnak nagy szerepet tulajdonitanak,
igy a sziil6i bevonddds gyenge megvaldsuldsat nem a sziil6k oktatdsi kérdé-
sekkel kapcsolatos érdektelenségének és tdjékozatlansaganak tulajdonitjak,
hanem az iskolai meghivasok hidnydnak. S6t, a sziil6k bevondasanak a sziil6i
feladatokra és az otthoni bevonddasra korlatozé iskolai szemléletét egyfaj-
ta divatjamalt, tradiciondlis megoldasként értelmezik, és ez a passziv szii-
16i részvétel az iskolai attitidok visszatiikroz6déseként jelenik meg. Ezzel
szemben felértékel6dik Epstein tipoldgidjanak az utolsé két pontja, melyek
a sziil6k intézményi menedzsmentbe és dontéshozatalba, a tananyag, a tan-
konyv és nem utolsé sorban a tanarok kivalasztasaba (taking part in teachers’
nominations) valé bevonasat javasolja. A tanulmanyokbdl kideriilt az is, hogy
a katolikus iskolai sziil6i bevonddas modelljének lényege nem a dontéshoza-
talba val6 bevonds, hanem a vallasi k6zosséggel valé szoros kapcsolat, mely-
nek bazisan tarsas rendezvényeket lehet szervezni, a tdvolmaradéknak egy
értesitét, memo-szeri jelentést adni annak érdekében, hogy felkeltsék az ér-
deklédést a csatlakozdshoz, nem nyomasztd, hanem szabadidés, kozosségte-
remtd rendezvényeket tartani (a csalddok bevonasaval vagy gyermekprogra-
mokkal). Emellett kiemeli a katolikus iskoldkban is foly6é two-way immersion
(TWI), kétszintd részvétel program jelentéségét, melynek keretében kétnyel-
vl tandrok oktatnak, és a szabadidds és hitéleti programok is a sziilék anya-
nyelvén folyik.>
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HEeEcCKER-REZ ROBERT FRIGYES

Autonomiat munkalé parbeszéd
gyiilekezeti kontextusban

1. A magyar kontextus sajatosagai
1.1. Az aktudlis statisztikai adatok iizenete

z aktudlis népszamlaldsi adatok immdar mindenki szdmara ismertek.

A konkrét szamokat tehat nem kivinom ismertetni, ugyanakkor

ugy latom: iizenetiik megfejtése sorsdonté mindazok szdmara, akik
sziviikon viselik az egyhdz tigyét. Ilyen Testvérnek ismertem meg Kovacs Le-
vente kollégamat, akit6l a kovetkezd értékelést idézem:

Az egyhéazak helyzete valtozik. A reformdatus egyhdz tagsagi és a népszamlélasi
adatok trendje szerint: olyan gyorsan fogyunk, mint egy gyerek nélkiili tarsada-
lom. Ma mar kevesebb, mint 1milli¢ idehaza é16 gondolja azt, hogy reformatus.
Ekozben az egyhdzi infrastruktdra kiépilt (4j templomok és pardkidk, iskolak,
egészségligyi intézmények, oregotthonok, konferenciatelepek stb.). Tobb em-
bert foglalkoztatunk, mint a Magyar Posta, MAV, a Honvédség. A Doktorok
Kollégiuma Pedagégia Szekcidjanak egyik kihivasa: Az egyhazi iskolaban vég-
zettek egyhdzban tartdsahoz tobblet kell! Milyen tobbletet adhatunk ma oktaté-
ként? Ertékrendformalast, életre sz6l6 élményt, megszdlitast?!

Professzortarsamnak az értékrendformalasra, életre sz6l6 tobbletélmény
kozvetitésére buzdito latleleténél taldlébbat eddig nem olvastam, hallottam.
Abban a kivéltsagos helyzetben vagyok ugyanis, hogy el6adasat a DC Peda-
gogiai Szekcidjaban magam is meghallgathattam. Akkor még a pontos(?) sta-
tisztikai adatok nem lattak napvildgot, de szavai mindazt tolmdcsoltak, amit
magam is mar a rendszervaltds ota érzek, és most évtizedek maltan talan
pusztaba kidltott széként, de ugyanakkor az egyhdaz jovéjéért érzett felel6s-
séggel meg kivanok fogalmazni. Teszem ezt Ggy, hogy tudom: kevés kivétel-
tél eltekintve az egyhdz mérvado, vezetd tisztségvisel6i az egyhdzra jellemzé

! Prof. Dr. Kovacs Levente: A Biblia tizenetei kortars miivészek installdciéiban, eléadds a Dok-
torok Kollégiuma Pedagdgiai Szekcidjaban (A nevelés szinterei és lehet3ségei), Budapest,
2023. augusztus 24.
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tendencidkat egyaltaldin nem igy latjak, értékelik. Tanulsigos volt szamom-
ra példdul az a révid diskurzus, melyet Dr. Szab6 Istvan, nemrég lekdszont
pilispokkel folytattam ugyanezen testiilet iilésén. O egyenesen ,hiibrisz”-ként
jellemezte azt az dvatos tartézkodast, melyre az egyhazi infrastruktura-fejlesz-
tésre felkindlt intézmények atvételének tigyében kovetendd egyhdzi maga-
tartasként utaltam. Udit6 kivételnek tekintem az Evangélikus Egyhaz allds-
foglalasat, mely az 6nvizsgélat sziikségeségét is folvéllalja.>

Tézisem — melyet a gyiilekezet kontextuséba kivanok helyezni — a kovetkez6:
Amennyiben az egyhdz eréforrasait tovdbbra sem az autonémiat munkalé
parbeszéd munkaldsara, hanem az infrastruktarajanak kiépitésére/bévitésére
dsszpontositja, akkor végiil kiildetését veszitve a Mindenhaté Uristen itélete
ald keriil. Tanulmanyomban ezt a tézist kivanom kifejteni a gyiilekezeti alkal-
mazas lehetséges alternativait felmutatva.

1.2. A magyar egyhdztorténelmi fejlédés sajdtossdgai

Amikor hazdnk egyhdzkormanyzdsi sajatossagait vessziik az autondmiat
munkalé parbeszéd gyakorlotereként kozelebbrdl szemiigyre, akkor semmi-
képpen sem felejthetjiik el azokat a torténelmi el6zményeket, melyeknek erd-
teljes hatdsa mindmaig meghatérozé. Reformatus multunk ugyanis szorosan
Osszekotddik azzal a kalvini hagyomannyal, mely a presbitériumot ilyen jelle-
g testiiletnek tekinti, s6t, az autonémiat munkalé parbeszéd egyfajta garan-
cidjaként jeleniti meg. Ebben a testiiletben a kalvini vizi6 a Krisztus-kiralysag
letéteményesét latja, ahol nem a katolikus egyhazfelfogas hierarchikus rend-
je, hanem az egylittmiikodést segité egymadsra utaltsig a meghatarozo:

...a lelkész az Ige szolgdja, a presbiter a gytilekezeti vén, a diakénus pedig a sze-
gények szolgdja. Ez a hdrom hivatal vezeti a gyiilekezetet a presbitériumban;
de az egyhaz egyediili feje Krisztus marad. A reformatusok ekkleziolégidja a
hierarchikus struktira feladasat koveteli, mivel a killonbo6z6 tisztségeket Krisz-
tus uralmanak egymast kolcsonosen kiegészits elemeiként értelmezik. Egyetlen
hivatal sincs a masiknak aldrendelve, és egyetlen k6z6sség sem élvez els6bbséget

2 ,Az egyhazhoz tartozdk, ezen belil az evangélikusok szdma is tovabb fogyatkozott, amit
sajat népmozgalmi adataink nyoman mi magunk is folyamatosan regisztraltunk. Semmi-
lyen mértékben nem szépiti szamunkra mindezt az az 6sszehasonlitds, hogy a nagyobb
felekezetek koziil az evangélikusok csékkenése volt a legkisebb mértékd, hiszen a keresz-
ténység egészének tigye a mi tigylink is. Ez akkor is igy van, ha az egyes felekezetek hely-
zete, miikodése, pénziigyi lehetdségei jelentdsen kiillonboznek egymastol. Az okokat tehat
magunkban, a sajat miikodésiinkben kell keresniink, btinvalldssal, §szinte szembenézéssel”
(MEEPT: ,,...legyetek készen mindenkor szdmot adni”)
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madsokkal szemben. Ez teszi lehetévé a »nyitott ekklezioldgidt« és a zsinat-pres-
biteri strukturat erételjes részvétellel.?

Hazankban ez a felfogds sajnos nem tudott meghatérozéva valni. Ez a hia-
tus mar sokszor, sokféleképpen lett vizsgalat targya, s6t, tervezett — de végre
nem hajtott reformok — indokl4sa. Igy példaul Bogardi Szabé Istvan is errél
beszél akkor, amikor igy fogalmaz:

...az egyhdzkormdnyzas eredeti genfi vagy éppen skét formaja legkevésbé sem
mutat kozosséget azzal a Magyarorszagon elterjedt vélekedéssel és gyakorlattal,
hogy a presbitériumok a demokréciat vagy népképviseletet testesitenék meg.
Kalvin szerint a presbitérium szellemi-lelki arisztokracia, mely nem a népfelség
elvét képviseli, hanem az egyhdz szent életrendjét.*

Fontos azonban megjegyezniink, hogy ennek a mindmaig meghatarozé
sajatosan magyar értelmezésnek torténelmi okai vannak. Az ellenreforma-
cié soran visszaszoruld gyiilekezetek ugyanis olyan patrénusokat kerestek,
akik a politikai sikon is érvényesiteni tudjak-akarjak az egyhaz, a gytilekezet
érdekeit. Ez a mind maig meglévé zsigeri beidegz6dés tehdt a fenyegetettség
légkorében sziiletett, és az onvédelem egyfajta valaszreakcidjaként értelmez-
hetd, melynek sajatossagairél Nagy Karoly Zsolt kitiné doktori értekezése
pontos leirast kozol:

...a magyar reformécié torténetében a presbitériumok létrejotte csak kései fej-
leménynek tekinthet6, s a létrejott presbitériumok mind 6sszetételiilkben — kez-
detben a presbitériumnak csak kivéltsagos statuszuak lehettek a tagjai —, mind
pedig sajatos — az egyhdz korményzdsara, vildgi dolgainak intézésére, fenntar-
tdsdra s nem a »lelki« tisztasag feletti 6rkodésre koncentrald — feladatkijel6lé-
siikben jelent6sen kiillonboztek a reformécié centrumaiban kialakult model-
lektél... Az ellenreformécié hatdsa, melynek kovetkeztében a 18. szdzadban
az egyhazkozségek sok helyen elveszitették patrénusaikat és olykor lelkészei-
ket is, igy maguknak kellett gondoskodni kiilsé koriilményeikrél, a kozosség
fenntartasardl. A helyi elit beemelése az egyhdzkozség vezet6 testiiletébe igy
a fennmaradds, folytonossag biztositékat jelenthette. Kiilondsen érvényes ez a
rekatolizacids torekvések dltal leghamarabb és legerdsebben érintett dunanttli
tertiletekre, ahol az dlland6 zaklatdsok miatt megprébéltak egy decentralizdlt
egyhdzszervezeti rendszert kialakitani. Az elsé presbitériumot is Dunanttlon,
Papén alapitottak 1617-ben.®

3 SArRTO: Calvin and the world.
* BOGARDI SzABO: Kélvin hagyoméanya Dunamelléken, 13-23.
5 NAGY: ,Hov4 lett a reformétus ontudat?”, 42.
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2. A kélvini szellemiségii presbitériumfelfogas helyreallitasa
2.1. Az autonomidt munkalo edukativ ut sziikségessége

Amikor az edukativ at sziikségességét hangsulyozom, akkor olyan axioma-
tikus alapigazsdgokra hivatkozom, melyeket Dr. Szenczi Arpad veretes szavai
a kovetkezoképpen fogalmaznak meg:

Az eurdpai emberi kultdra elsGsorban a zsidé-keresztény/keresztyén érték-
rendszerre épiil, amely kettds alaptt: egyrészt az abszolit jo-szép-igaz; »isteni,
madsrészt az emberi bolcsesség altal elfogadott, felhalmozott kulturélis, moralis
értékek. Ezek a pdlusok nem engedik az egyes ember abszolut szabadsagat, hi-
szen teremtettségében sincs egyedill, tehat igazodnia kell a tarsas relaciékhoz:
az él6, az élettelen vilagahoz és a mésik emberhez. Ezek a viszonyuldsok csakis
neveléssel alakithatok. A bolcsesség és erény, azaz a ratio iskoldjdban nem-
csak az akadémiai tipust tudoményossag érvényesiil, hanem a hitb6l szarmazé
tuddsrendszer is.°

Ez a szamomra leny(igozen éles latdsi diagnozis abbdl a szempontbdl is
figyelemre mélto, hogy kifejti az edukacié elengedhetetlen fontossagat — még-
pedig nem csupdn a klasszikusan értelmezett iskolai rendszerekben, hanem az
élet MINDEN teriiletén. Ugyanakkor ez a tanulasi folyamat a zsidé-keresztyén
kultarkorben kizarélag a kozosségi térben valésulhat meg sikeresen. Ennek
a kozosségben torténd személyiségformalo folyamatnak torvényszertségét
szintén Szenczi Arpad leirasat kovetve jelenitem meg. Zsenialisnak tartom
ugyanis, ahogyan Karacsony Sindor gondolatmenetét kovetve kiemeli annak
fontossagat, hogy az egyéni autonémia nem az egyén 6n-, hanem a kozosségi
énmegvalositds talajan tud egyediil kibontakozni:

Kardcsony Sandor szerint a moralitasfejlesztés az egész pedagdgiai folyamatot
athatja, a pedagdgia a vilagnézet dhitatos foka, ha jé értékeket valaszt. A nyugati
vildg mdr két évezrede a Biblidt és a Krisztust kovet6 gytilekezetet valasztot-
ta alapul. Beldl a lélek, kivil az igazsdg szerint kivan élni. Kardcsony a tarsa-
dalmi (tdrsas) nevelés teriiletén a familidris viszonyt tekinti alapnak. Cél, hogy
a novendék megtanuljon e szerint élni, szolgalni, aldzatosan szeretni. Tudjon
egyéniség (perszona) lenni a kozosségben. Viszont nem akkor leszek ember-
tarsaim haszndra, ha gondolkodas nélkiil hasonulok hozzdjuk. Akkor tudok
épiteni, ha kozben vallalom Isten bennem megvalésult tervét. Ha engedem,
hogy sajat gondolatokat, tetteket adjon nekem. Kardcsony Sdndor autonémia
elmélete felveti a »mds(ik)hoz« f(iz6d6 viszony képességrendszerét, tehat nincs
o6nmagdaban fiiggetlen ember, »egyediili« szabadsdg, mint pl. a semleges nézetd,

¢ SzeNnczi: Az enkulturdci6 és a perszonalizdcié szintézise, 267.
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onmegvaldsit6é, humanisztikus jellegii iskoldkban. Nem lehet nevelési cél csu-
pén az individualizacid, mert az elszigeteltséghez vezet. Az autoném egyénhez
egy tars mindenképpen kapcsolddik.”

Amikor tehat a tézisembdl fakado6 kivezetd tt alapvetését megfogalma-
zom, akkor nyilvanvaléva szeretném tenni, hogy annak érvényesiilését egye-
dil egy, a gyiilekezeti bazist megszdlitd, atfogd edukativ struktiraban tudom
elképzelni. Ezt a fajta edukativ struktdrat Szenczi Arpad érvelésével telje-
sen azonosulva még két tovabbi okbdl hangstulyozom. Egyrészt azért, mert
bizonyos vagyok abban, hogy mindenféle adminisztrativ 1épés, beleértve a
kotelezé kreditrendszert, vagy az anyagi érdekeltséget is, vakvaganyra vezet.
Masrészt amiatt tartom fontosnak, mert az egyetem diakéniai szakfelel6s-
ként eltoltott oktatoi tevékenységem fétanulsaga éppen az, hogy amennyiben
nem gondoskodunk rendszerszinten a gyiilekezeti képzés folyamatossagardl,
akkor az eredetileg a gyiilekezeti munkat segité felsoktatasi képzés kitirese-
dik, és célt tévesztetté valik.

2.2. Az autonomidt munkdlo edukativ ut természetrajza

A kovetkezdkben az edukativ it tovabbi pontositasét szeretném elvégezni.
Azt allitom ugyanis, hogy az 1ényegét tekintve nem mds, mint az autonémiat
munkalé parbeszéd gyakorlata. A fontieket a kovetkezd, az altalam vezetett
EQ-Kutaté Intézet kozos kutatdsi projektjeként kidolgozott, és Dr. Szenczi
Arpéd, valamint Utasi Eszter altal a DC Pedagégiai Szekcisjaban 2023. au-
gusztus 24-én elhangzott el6addsabdl vett idézettel kivainom aldtdmasztani:

PARBESZED SZEREPE PARBESZED HIANYA

Tudéskozvetités A tudas minésége gyengiil, a kooperacié megszlinik
Onreflexié A fejlédésre val6 6sztonzés alabb hagy

Interaktiv projektszemlélet A kozos célt formdld véleményalkotds csorbul
Elgondolkodtaté kérdések »Elbeszélnek” egymds mellett a felek, nem fontos

az egymadsra figyelés™®

Ez a leirds az autondémiat munkal6 parbeszéd négy fontos Osszefiiggését
rogziti:
1. Minéségi tudds — Dr. Kovacs Levente szavait idézve tobbletélmény —
kizaroélag parbeszéd tutjan kozvetithetd. Minden masfajta tudaskozvetités

7 Uo., 267-268.
8 Dr. Szenczi Arpad — Utasi Eszter: Autonémidra és moralitasra nevelés térsas-lelkiileti ala-
pon, el6adds a Doktorok Collégiuma Pedagdgiai Szekcidjaban, 2023.augusztus 24.
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az elméleti, vagyis a gyakorlat probajat ki nem 4llo, ezért folyamatosan
gyengiill6 minéségl, végsé soron haszndlhatatlan tuddst kozvetit. Ennek
a fajta tuddsnak a kozosségrombold hatdsat éppen az tamasztja ald, hogy
a kozosségen beliili egytittmiikodések lehetdségét sziinteti meg, eroddlja.
Itt szeretném megjegyezni, hogy 26 évi gyakorl6 lelkészi multtal, jelenlegi,
onkéntes szeretetszolgdlatként végzett gyiilekezetplantaldsi tevékenysé-
gem tapasztalata alapjan meggy6zddéssel allitom: ott, ahol a lelkész kollé-
gak a gylilekezet passzivitasara panaszkodtak, valéjaban kivétel nélkiil a ve-
lik folytatott parbeszéd hianya volt a kivalté ok.

2. Az onreflexié — vagyis a sajat allaspont kritikai feltilvizsgélatara valé kész-
ség — szintén az autondmiat munkalé parbeszéd sajatja. Ez a készség az 6n-
meghaladas hajtémotorja, mely ugyanakkor a tapintatos, fejlédésre féku-
szal6 véleménycsere sajatja. Hiszen javitani valonk emberi 1ényiink lényegi
meghatarozottsagabdl adédéan mindig van... Csakhogy ott, ahol a javitani
valé direktivakban vagy éppen burkolt célzasokban jelenik csak meg, ott
a fejlédés helyett a félelem és passzivitast taplalé megsebzettség uralkodik
el... Ez az sszefiiggés igencsak megszivlelend6 azok szamara, akik gyiile-
kezeti tagjaik ostorozasaval kivannak valtozast elérni...

3. Az autonémiat munkalé parbeszéd véleményem szerint legnagyobb viv-
manya az annak soran kiformal6dé projektszemlélet, mely a kozos célok
megfogalmazasidban és megvaldsitasaban nyer alakot. Ennek a — sok eset-
ben tévesen ,amerikai mdédszernek” titulalt — stratégiai jellegli gondolko-
désnak a jelentdségét nem lehet eléggé hangstlyozni. Sajat tapasztalatom
az, hogy az a gyiilekezet, amely ebben a gondolkodasi keretben formalja
ki a kozosségi dontéseit, hatalmas, sajat sztikos er6forrdsait messze meg-
halad¢ véltozasokat tud generalni. Ugyanakkor az ellenkezdje is igaz: ott,
ahol a vezetdk sajat privilégiumuknak tekintik a dontések meghozatalat, és
azok el6zményérdl, tartalmardl és céljarél nem, vagy csak igen felszinesen
adnak at informacidkat a gytilekezeti tagoknak, ne csodalkozzanak azon,
ha azok kivitelezésébe is csak egy sziik kisebbséget tudnak bevonni.

4. Végil, de nem utolsé sorban az elgondolkodtaté, inspirativ jellegli kér-
dések jelent6ségét szeretném hangsulyozni. A folyamatos visszacsatolas
ugyanis ott valésul meg, ahol id6t és energiat fektetiink bele a kérdések
megfogalmazdasaba és megvalaszolasaba. A kérdésekre szant id6 ugyanis
a részeredmények ellendrzésének, kiértékelésének elengedhetetlen szem-
pontrendszerét érvényesiti. Ugyanakkor az ellenkezdje is igaz: a latszat-
diskurzusokat megjelenitd ,bizottsagosdi” semmi mdsra nem jé, minthogy
lejarassa a kozosségi dontések fontossagaba vetett hitet, és tovabb 6rokitse
a masikat csupdn a sajat érdekeink kiszolgal6jaként lattaté szemléletmodot.
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2.3. Az autonomidt munkdld edukativ 1t gyakorlata

Amikor a gyiilekezeti kontextusban folytatott, az autonémiat munkaléd
parbeszédet megerdsité edukativ ut gyakorlatardl szeretnék irni, akkor elol-
jaréban azt a Biblia-értelmezést szeretném bemutatni, mely annak teoldgiai
hattereként, bazisaként szolgal. Elengedhetetlen ugyanis — f6leg a kalvini ta-
nitdsra rarakédott torténelmi hordaléknak lelki latdsunkat sok esetben elho-
malyosité hatdsa okdn — a tudatosan folvallalt visszatérés a tiszta forrashoz.

A Biblia lényegében ugyanis nem mds, mint az autonémiat — bibliai sz6-
val élve szabaditast — munkald parbeszéd konyve. Ennek a szabaditdsnak az
irdnya ugyanis nem mads, mint az a Mindenhaté Atyatél indul6 kezdeménye-
z6 attitid, mely a kiillonb6z6 sors- és élethelyzetekben, egyéni és kozosségi
szinten megjelené kommunikaciés blokddokat 1épi at, és az azokban meg-
rekedt embertarsainknak kindlja fel az azokbdl valé szabadulds lehetéségét.
Ez az ajanlat folyamatosan szol, és az egész emberiséget megkeresé iizenet:
,Az Istenek Istene, az Ur szdl, és hivja a foldet a napkeltétdl lenyugtaig.”

Erre a tiirelmes, faradhatatlan megkeresésre az embernek amiatt is sziik-
sége van, mivel a blinbeesés reflexe a szégyen félelme altal mozgatott rejt6z-
kodés:

Es meghallotta az Ur Isten szavit, aki htivos alkonyatkor a kertben jart; és el-
rejt6zott az ember és az 6 felesége az Ur Isten eldl a kert fai kozott. Szélitotta
ugyanis az Ur Isten az embert és monda néki: Hol vagy? Es mondta: Szavadat
halldm a kertben, és félelem toltott el, mivelhogy meztelen vagyok, és elrejt6z-
tem.!

Az elrejt6z6 embert a Mennyei Atya természetesen nem kivancsisagbdl kere-
si, szélongatja. Kérdésének sokkal inkdbb a segitségére szorul6 ember pozicié-
janak tudatositési szandéka az alapja. Amikor ebbdl a rejt6zkod6 személyiség-
diszpoziciébdl a megvaltott ember kilép, akkor a Szentlélek kozremtikodése
altal képessé valik az autonémiat munkél6 parbeszéd kezdeményezésére. Im-
mar f6l tudja véllalni sajat pozicidjit, és annak ellenére, hogy nem ugyanazt
gondolja-érzi, mint embertdrsa, a Mennyei Atyat is jellemz6 belsé nyitottsag-
gal kozelit hozza. Igy ad esélyt a parbeszédnek...

Ugyanakkor ez az esély nem reked meg a ,hallgassuk meg egymast, és
menjiink tovabb” szintjén. A Krisztus Urunktol kapott misszié parancs leg-
fontosabb, kozponti feladata a tanitvanyokat formdl6 parbeszéd gyakorlasa.'
Fontos kortorténeti 0sszefiiggés az, hogy a tanitvany eredetileg a rabbinusi

9 Zsolt 50,1
10'1Méz 3,8-10
H Lasd Mt 28,19-20
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tanitéi hagyomany, valamint a filozéfiai iskolak kelléke, ahol a tudasataddas
parbeszédes formdban, a mester és tanitvanyi kore dltal folytatott parbeszé-
dében zajlott. Mozgatérugdja a helyes kérdés feltevése volt, amely segitett
tovabbvinni a gondolkodas fonalat: a mester a helyes kérdést tette fel, amely-
re a tanitvanyban ért meg a védlasz. Ennek a tanitasi médszernek a lényege az
volt, hogy a Mester tanitvanyai gondolatait a helyes kérdésekkel terelgette
addig, amig a tanitvany fejében megfogalmazddott, és személyiségébe, élet-
gyakorlataba beépiilt a sajat megértése, valasza. Jézus Krisztus is folyamato-
san alkalmazza ezt a tanitasi modszert, példaul akkor, amikor poziciéharc tor
ki a tanitvanyok kozott.'? Késébb a tanitvanyokat is igy, folyamatosan kérde-
zi, ha valami fontos ismeretet szeretne nekik atadni. Kapernaumba menet
ugyanis a tanitvanyok rangvitdja zajlik. Mesteriik utkozben hallgatja Sket,
nem sz6l kézbe, majd ott megérkezve megkérdezi téliik: ,Mirdl vitatkozta-
tok az aton?” A tanitvinyok az &si mintat kovetve elrejtéznek, hallgatnak.
Ugyanakkor Jézus Krisztus kérdése igen fontos, hiszen éppen arra utal, ami
a tanitvanyi létforma velejardja: mindig meg kell fogalmazni a ,,Hol vagy, mi
foglalkoztat Téged?” kérdését. A kérdés megfogalmazasa ugyanakkor mindig
olyan legyen, hogy fel tudjon szabaditani benniinket a kézos gondolkodas-
ra. Az emlitett bibliai torténetben is ez torténik — amit éppen az is bizonyit,
hogy az a bibliai kdnon szerves része lett. A kérdést tehat ugy tegyem fel,
hogy a valaszol6 fel tudja szabaditani magat, es elmondhassa, hogy 6 hol tart.
Az ilyen médon feltett kérdés tehat folszabaditja a masikat a tanitvanyi lét-
forma lényegére: Meg tudom nyitni a masik gondolatait arra, hogy elmondja,
mi foglalkoztatja, és meg tudom nyitni a szivét, hogy elgondolkozzon azon,
amit én felajanlok neki.

Osszefoglalas

Tanulmanyom végén szeretném roviden 6sszefoglalni azt a gondolati utat,
melyet egyiitt végigjartunk. Elsé gondolati egységében az aktudlis egyhazi hova-
tartozast tilkrozo statisztikak apropéjan fogalmaztam meg az infrastrukturalis
fejlesztések biivkorébdl valo kilépés, és ahelyett az autonémiat munkalé par-
beszédek begyakorlasara fokuszal6 egyhazi gyakorlat sziikségességét. Masodik
gondolati egységében a hierarchikus berendezkedés, a helyi potentatokhoz és
véleményformaldkhoz igazod6 egyhdzi gyakorlat torténelmi gyokereit mutat-
tam be. Harmadik gondolati egységében az erre a sajatosan zsakutcds reflexre
reagald, a mindenkori gyiilekezet bazisain megval6suld edukécids ut sziikséges-
ségérdl irtam. Negyedik gondolati egységében ennek, a kozosségi autondémiat

2 Lasd Mk 9,33-37
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erdsitd parbeszédnek a lehetdségeirdl és elmaradasanak kockazatairél fogal-
maztam meg allaspontomat. Végiil, de nem utolsé sorban az 6todik gondola-
ti egységben a téma teoldgiai bazisismereteit vetettem papirra, pontosabban
a szamitogép klaviaturdjara.

Az autonémiat munkal6 parbeszéd helyredllitasa tehat elengedhetetlen
sziikségesség, ha protestans 6rokségiink és reformatus egyhdzunk gyiilekeze-
teinek, bizonysagtételének megerdsitése sziviigylink. Ugyanakkor a gyiileke-
zeteink szamara alternativat is kell kindlnunk, olyan gyakorlé helyet, ahol ezt
a lehetdséget megragadhatjik, illetve begyakorolhatjak annak eljarasrendjét.
Ennek a szemléletmo6dnak formaéldiként a testvéri kozosségiink altal hordoz-
tatva hoztuk létre Diakoniai NépfSiskolankat a Szigetszentmiklés-Kossuth
utcai Reformétus Gyiilekezetben, ahol Szalkay Laszl6 lelkipasztor Testvériink
és presbiterei, valamint diakénusai adnak otthont a 29 hallgatéval indul6 év-
folyamnak.
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BOGNARNE Kocsis JuDIT

A gyiilekezetépités lehet6ségei a vallaspedagogia
eszkozeivel

1. Bevezetés

tanulmany célja egyrészt az, hogy pilotkutatason alapulé adatokra ta-
maszkodva betekintést engedjen a vizsgalt gyiilekezetek alkalmaiba,
masrészt, hogy ravilagitson, milyen lehet&ségei, eszkozei lehetnek
még a mai gylilekezeteknek, hogy lélekben és lélekszdmban is novekedjenek.

A tanulmany az elméleti hattér bemutatasat kovetéen empirikus adatokat
figyelembe véve vizsgalédik, azaz hat kisgyiilekezetben folyé munkat elemez,
amelyek jorészt az elmult 6t év tapasztalatait irjak le.

A kutatés alapvetéen analitikus jelleg(i, amelynek alapjat els6dleges forra-
sok adjak. Mindezek mellett korabbi kutatdsi eredményeimet' és masodlagos
forrasokat is felhasznaltam. A forrdselemzéseken keresztil f6képp a kvalitativ
paradigma keretei kozott maradva az interpretativ szemléletmdédot kovetem.
Az el6adas rdiranyitja a figyelmet a gyiilekezetépités kihivésaira, értékeire.”
A téma idGszerd, segiti e targykor irant érdekldddket az elmélyiilésben.

2. A gyiilekezetépités elméleti megkozelitése

A gylilekezetépitést a Természetes Kozosségfejlddés (Natural Church De-
velopment, NCD)? alapjan mutatom be, mivel elveit, filozéfidgjat magam is el
tudom fogadni. Az NCD egyrészt kozosségdiagnosztikai, méasrészt kozosség-
fejlédést segité koncepcié. Kutatasi eredményekre (kérdéivek alapjan kapott
adatokra) tdmaszkodva és az egyén felel3sségét sem nélkiilozve mutat irdnyt
a kozosségnek, miként tudja eredményesen képviselni az Isten, a gyiilekezet
tgyét, a keresztyén életformara nevelést, 4j egyhdztagok bevondsat, a mar
meglévék hatékonyabb mozgdsitasat.

! BOGNARNE Kocsis: A vallds és a hit szerepe a személyiségfejlédés folyamatdban, 18-36;
BoGNARNE Kocsis: Reformed education and teaching practice with equal chances, 114—126.

2 S1BA—-SZABONE LAszLO-PANGYANszKI: Egyiitt a hit Gtjan.

® https://ncd.hu
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Collegium Doctorum, 2024. 20. 1.: 53-59.
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Melyek azok a jellemz8k, amelyekkel a gyiilekezet/a kozosség életét vizs-
galhatjuk?

1. Meger6sito vezetés: ez a sajatossag elsdsorban a lelkipdsztorra vonatkozik,
de én idevenném a presbiterek felel3sségét is, hiszen egy gyiilekezet éle-
tében nagyon fontos az 6 szerepiik is. A vezetést igy definidlva kell végig-
gondolni, mennyire inspirald, helyzeteket/szolgalatokat teremtd, felajanlo,
mennyire batoritd, er6t adé a jelenlétiik.

2. A mtkodési mod, a gyiilekezet strukturdlis felépitése, a feladatok logikus
kiosztasa, 0sszehangoldsa a gytilekezet céljahoz, féfeladatdhoz.

3. Onkéntes szolgalatokat: ki, milyen feladatot tud vallalni, azokat 6rémmel
végzi-e, illetve képes-e azokat megfelelGen ellatni, hiszen a gyiilekezetépi-
téséhez nem mindig elegend6 csupén a lelkesedés.

4. Az evangelizacié tigyének felvallalasa az egyén szintjén: a gytilekezeti tagok
feladatuknak érzik-e, hogy méasokat megszdlitsanak, és a gyiilekezet életé-
be bevezessenek.

5. Az igehirdetés: segiti-e a gyiilekezeti tagokat a hit elmélyiilésében, inspiral-
ja-e ket a gyiilekezeti életben valé aktiv részvételre.

6. A gylilekezet lelkisége: mennyire pezsgd és tevékeny a kozosségi élet, meny-
nyire tud mdsokat is bevonni, mennyire hiteles a gyiilekezet a minden-
napokban.

7. A gyiilekezeti csoportok (énekkar, imakor stb.) betoltik-e funkciéjukat,
azaz tudast novel6/mélyité hatasuk van-e, hitben elmélyiték-e, tevékeny-
ségre buzditanak-e.

8. A gyiilekezeten beliili kapcsolatok mennyire mélyek, 8szinték és szeretet-
teljesek.

A gyiilekezetépités sarokpontjainak tjragondoldsa utan vizsgaljuk meg
a szervezeti kultdra jellemzdin keresztill a gyiilekezetet, figyelembe véve és
hasonlitva egy iskola mikoédéséhez. Ugy vélem, ez azért lenne fontos, mert
a gylilekezeti tagok gondolkodasa, attit(idje, érzés- és hitvilaga stb. 6sszessé-
gében alkotja azt a miliét, amely vagy hivogatd, vagy éppen keriilendé masok
szamara. A szervezeti kultira* természetesen tetten érhetd kozvetett és koz-
vetlen mddon, lathat6 vagy rejtett formaban is.

Beare—Caldwell-Millikan (1998)° koncepciéjat alapul véve vessziik végig a
szervezeti kultira legf6bb szempontjait. Az els6 és legfontosabb az elvi alap:
az értékek. A gyiilekezet életében ez egyértelmd: a keresztyén értékek. Ehhez
kapcsolddnak a lathaté megnyilvanulasok: példaul a gyiilekezeti dokumentu-
mok, célkittizések, programok, a szervezeti hierarchia. Itt kell megemlitenem

* SERFOZO-SOMOGYTI: Az iskola mint szervezet, 451-471.
> BEARE-CALDWELL—MILLIKAN: Az iskolai kultara fejlesztése 189-214.
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a kommunikdciét, amely nem korldtozdédik csupan a beszélgetésekre, hanem
a kapcsolattartds médjaira (elektronikus, szdbeli), az elérhetdség biztosita-
sara (tudom, milyen tigyben kit kell keresnem, megszdlithatom-e, valaszol-e
a megkeresésemre, stb.) De ide tartoznak a gyiilekezeti torténetek, pletykak
is, azaz mit mondunk el a masiknak, esetleg egy nem hivének vagy mads gyii-
lekezetbe tartozdénak.

Fontos a gyiilekezet viszonyuldsa az tinnepekhez, a szolgalatokhoz, a gyii-
lekezet fennmaradasat szolgald kotelezettségekhez (adomanyok, onkéntes
munbka stb.), a gyiilekezet kozosségi, lelki életét tamogato alkalmakhoz (pl. ta-
borok, szeretetvendégség, kozos ebéd stb.). Fontos aspektusa a gyiilekezeti
kultaranak, hogy milyen egyiittmiikodései vannak a helyi kozosségekkel, mas
(helyi) egyhazakkal, sziil6kkel, esetleg civil szervezetekkel. Mindezeken tul
még emlitést kell tenni arrdl is, hogy milyen vizualis megnyilvanulasok érhe-
tok tetten példaul a templom és kornyezetének rendezettsége, a gyiilekezeti
haz/helyiségek tisztasdga, felszereltsége, megjelenitett jelmondatok terén.
De ide sorolndm azt is, hogy milyen ruhdban jelennek meg a hivek az isten-
tiszteleten, a gylilekezeti alkalmakon, illetve ill6 vagy illetlen médon visel-
kednek-e, hogyan kommunikalnak a k6z6sségi médiaban, mit osztanak meg
masokkal, és azt milyen stilusban teszik.

Mindezen jellemzdk vizsgalata utdn, a nyert adatok titkkrében megfogalma-
zédhatnak azok a fejlesztési iranyok, amelyek a gyiilekezetet épithetik, masok
szamadra is hivogatdak lehetnek.®

3. A vizsgalt gyiilekezetekben nyert adatok

Az empirikus kutatds alapjat hat reformatus kistelepiilés gyiilekezetében
foly6 munka vizsgalata adja. A gyiilekezetek kivalasztasa nem a mtikodésiik
hatékonysaga alapjan tortént. Olyan hat dundntuli telepiilést valasztottam,
amelyeknél a hitoktatok elkotelezettek, és tenni akarnak a gyiilekezeti élet
felviragoztatasaért.

Célom volt, hogy a kisebb gyiilekezetekben folyé munkardél kapjunk képet,
ha az toredékes is. A kutatds sordn betekintést nyertiink a gyiilekezetekben
végzett szolgalatok tipusairdl, az ott rendszeresen megtartott alkalmakrol.
A gyiilekezetek anonimitdsa fontos szimomra, igy az abécé betdivel jel6lom
és kiilonboztetem meg Gket. A gyiilekezetekben folyé munka vizsgalata ha-
rom korcsoportra terjedt ki: a gyermekek, az ifjusag és a felnéttek korében
tartott alkalmakra.

¢ WESTERHOFEF: Church Education for Tomorrow.
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3.1. A gyermekeknek szolo alkalmak

A gyermekek kategériaba soroltam a baba kortaktdl egészen a kozépisko-
las korig terjedé életszakaszt. Jol latszik, hogy a vizsgalt gytilekezetek kozil
a legtobben gyermek-istentiszteletet és hittantdbort szerveznek. Az egyhazi
kozosségek vallalasai egy kivételtdl eltekintve nem tartanak sok alkalmat, de
ennek tobb magyardzata is lehet, példaul a gyiilekezetbe jardk életkora, csala-
di helyzete, azaz kevés a gyermekes csaldd, kicsi a gyiilekezet, nincs 6voda
a telepiilésen, nincs ra igény, stb.

1. tablazat: A gyermekeknek sz616 alkalmak szama a vizsgalt gyiilekezetekben

Gyermekek A B C D E F | Osszesen
Baba-mama klub v 1
Gyermek-istentisztelet v v v v 4
Vasdrnapi iskola v 1
Vasdrnapi jatszohdz v v 2
Nydri tdbor (hittantdbor) 4 4 v 3
Ovodai hittan v 1
Osszegzés 1 2 4 2 1 2

3.2. Az ifjusdgnak szdnt alkalmak

Az ifjisag az dltalanos iskola felsd tagozatatdl a kozépiskola befejezésé-
ig tarté iddszakot jeloli. Jol latjuk, hogy mig a gyermekeknek hat alkalom
jelenik meg a vizsgalt gyiilekezetekben, addig az ifjisagnak csupan négy.
Konfirméci6-el6készités a gyiilekezetek tobbségében megjelenik, de sajnos
az ifi 6rak mar nem kovetik ezeket az alkalmakat. Ismert tény, hogy a kozép-
iskoldsok gyakran az iskoldjukhoz kapcsolédé kozosségekhez csatlakoznak,
és nem a sziilshelyiikhéz. Ugy gondolom, hogy ezzel nincs semmi probléma.
A lényeg, hogy hitmélyit6 alkalmakon vegyenek részt, ahol megélhetik a hitii-
ket, és a korosztalyukhoz tartozé problémaékrol beszélgethetnek.

2. tablazat: Az ifjsagnak sz6l6 alkalmak szama a vizsgalt gyiilekezetekben

Ifjisag A B C D E B |Ermen
Ifi v v 2
Kirdnduldsok v v 2
Ifjasagi talalkozo v 1
Konfirméci6-el6készitd v 4 4 4 4
Osszegzés 1 1 1 2 2 2
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3.3. A felnéttek alkalmai

A felnéttek az egyetemista korosztalytol kezdédéen mindenkit magaba fog-
lal. Ez a besorolés az alkalmak szdmdban is megmutatkozik, mivel nyolc kii-
16nb6z6 eseménytipus jelenik meg. Szépen nyomon kovethet6 a kiillonboz6
korosztalyok igénye. A jegyesoktatds, a fiatal hazasok kore, a sziil6k felkészi-
tése a keresztel6re stb. De emellett ott vannak a bibliaéras alkalmak, a kérus-
prébak, az asszonykor és az egyéb alkalmak, példdul kiranduldsok, koncertek,
csaladi és kérhazi latogatasok is. Természetesen ezek nem mindegyike taldl-
hat6 meg mindegyik vizsgalt gylilekezetben, de ez nagyban fiigg a gyiilekezet
korosztalyatdl, a gyiilekezet lélekszamatdl is tobbek kozott.

3. tablazat: A felnStteknek sz416 alkalmak szdma a vizsgalt gytlekezetekben

Felnéttek A B C D E F Osszesen
Biblia6ra v v 4 v 3
Hazi IT v (eseti) 1
Jegyesoktatds v (eseti) v 2
Koérus v v (eseti) 4 3
Asszonykor 4 1
Szil6k
felkészitése v (eseti) 1
keresztel6re
Fiatal
v .
hazasok kore (eseti) .
csalad-
latoga-
gytle- Farsan tasok,
Egyéb kezeti 1<on—g’ kérhazi 6
alkalmak kirdn- certek latoga-
dulds tasok,
csaladi
tabor
Osszegzés 1 1 3 6 2 5

A harom tablazatot Osszevetve jol latjuk, hogy mindegyik gytilekezetben
van legalabb egy gyermek, ifjusag, felnétt korosztalyhoz kapcsol6dé alkalom.
Igaz, némelyik vizsgalt gyiilekezetben kevés esemény van, de a hitoktatok lel-
kesek, hogy tGjabbak induljanak.
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4. Osszegzés

A gyiilekezetek kiilonbo6z6 életkoru és hitbeli elkotelezddést tagokbdl all-
nak, akiknek a szocidlis, moralis, szellemi és élettervezési hatteriik is mas és
mas. Egy k6zos pont van, a Krisztushoz tartozds, elkotelez6dés tigye. Ennek
értelmében nem kis feladat a lelkész, a gyiilekezet szdmara a gyiilekezetépités
ugy, hogy kozben az hitbeli novekedést is jelentsen a hiveknek.”

A gyiilekezetek szamara nagyon tudatosan kell szervezni az alkalmakat,
hiszen a csalddok sok esetben terheltek, igy csak az értelmes, a fejlédést igérd
programokra nyitottak.® A tanitasnak és a tanuldsnak parban kell(ene) jarnia.
E hozzaallas gyakorlati alkalmazésa egydltalan nem konny feladat. Hiszen
hirdethet a lelkész rendkiviil jo, izgalmas, hit- és kozosségépit6 alkalmakat,
de nem biztos, hogy sokan részt vesznek/részt tudnak venni az eseményeken.
Pozitiv tapasztalatok, élmények a gyiilekezeti tagokkal, motivalé igehirdeté-
sek azonban sokat adhatnak ahhoz, hogy szivesen vegyenek részt a vasarnapi
alkalmakon tdl mas gyiilekezeti eseményeken is, s6t akar szolgélatot is val-
laljanak. A pedagdgia, a tanulds széles spektruma jelenik meg a gyiilekezetek
életében. Nagyobb szerepe van az informadlis, a nonformalis, az indirekt tanu-
lasnak, nevelésnek e szintéren.

Taldn érdemes lenne a hatékonysig novelése céljabol a gyiilekezeteknek
diagnosztikai felmérést végezniiik, hiszen annak eredményei konkrétan ra-
mutatndnak, mire van igénye, illetve van-e egyaltaldn igénye a kozosségnek
tobb hétkozi, hétvégi alkalomra.

Az irdsom témajatdl fiiggetleniil iigy gondolom, nem feltétlen az alkalmak
szamatol lehet gyiimolcsoz6 egy gyiilekezet, sokkal inkabb a kozosség ossze-
tart6 és megtarté erejétdl, amelyben kétségkiviil kozponti szerepe van a lel-
késznek.

A gyiilekezetben megvaldsul6 nevelés az élethosszig tartd tanulds-tanitas
szép példdja, hiszen sziiletéstdl halalig kiséri az embert az életutjan.” Mind
az LLL koncepcid, mind a valldsgyakorlds erdsitheti a mentdlis egészséget,
az aktiv kozosségi létet.’? A gyiilekezeti élet miikodése az ontevékenységre és
az egyéni tanuldsra épit sok esetben. Gondoljunk csak arra, hogy egy szol-
galat véllalasa egyéni felkésziiléssel jar, ami tuddsgyarapodassal, készség-
és kompetenciafejlesztéssel parosul. A gyiilekezet életében a tanulds tag és
komplex kornyezetben valésul meg, ahol életkortdl fiiggetleniil jelen van az
onfejlesztés igénye és a tanuldsra kész lelkidllapot.

7 SIBA-SZABONE LAszLO-PANGYANSzKI: Egyiitt a hit Gtjan.

8 SCHWEITZER: Vallas és életut.

® LEVENSON—ALDWIN-D’MELKO: Religious Development, 144—161.

1 MccuLLOUGH: Research on Religion-Accommodative Counseling, 92—98.
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SzAszi ANDREA

Erzelmi nevelés és rezilienciafejlesztés igénye
a reformatus kozoktatasban és a hittanoktatasban
— szempontok a pedagbégusok és hittanoktaték
reziliencidjanak szemszo6gébdl és egy kutatas
tapasztalatai alapjan

Bevezetés

an-e helye az oktatdsban az érzelmi nevelésnek, illetve a reziliens

gondolkodasmad fejlesztésének? Miért fontos, hogy ez jelen legyen

a mindennapi, gyakorlati pedagégiaban, és hogyan kapcsolédik ez
a hittanoktatdshoz? Mi ebben a didkokat koriilvevé kornyezet szerepe és le-
het6sége? Hogyan allnak ezzel a reformatus oktatdsi intézményeink, illetve
hittanoktat6ink? Hogyan lehet tdmogatni az ¢ érzelmi stabilitasukat azért,
hogy a tanulék szamara segitséggé lehessenek? Ezekhez a témdkhoz szeret-
nék néhany szempontot folvetni.

Kiindulasom az a gondolat, hogy a gyermekek, fiatalok a maguk életvalésa-
gaban vannak jelen az évoddaban, iskoldban — ezen beliil a tandrdkon is. Nem
tires lapként érkeznek, hanem a hittanérakra is ,sajat magukat” hozzak. El-
ményvilagukat, megéléseiket. Egyszerre vannak jelen érzelmi, értelmi és lelki
szinten. Eppen gy, ahogyan a veliik dolgozé pedagégusok, hittanoktaték,
lelkipasztorok is. Az mara mar egyértelmd, hogy az oktatéknak nagy szerepe
van a tanulasi folyamatban. Falus és Orgonanyi-Gajdos tobbféle kutatasra és
gyakorlati tapasztalatra hivatkozva kiemeli a pedagégus érzelmi intelligencia-
janak szerepét és hatasat a tanuldsi-tanitasi folyamatban. S6t, azt is, hogy az
eredményes és hatékony tanarra valasnak el6feltétele a magas szintd szaktu-
domadnyos, pedagdgiai-pszicholédgiai, tantargypedagogiai ismeretek mellett
a kedvezd személyiségvonasok megléte, valamint az érzelmi intelligencia-
hoz kapcsolddo készségek és a tudatos Onreflextivitas, képességfejlesztés is.!
Azért, hogy a pedagdgus elérhesse a kitlizott célt, és komplex személyiség-
fejlesztést végezhessen.

! FALUS—ORGOVANYI-GAJDOS: A pedagdgus.

SzAsz1 ANDREA
Erzelmi nevelés és rezilienciafejlesztés igénye...
Collegium Doctorum, 2024. 20. 1.: 60-74.
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1. A szdmok titkrében

Jelen munkédban elsésorban a reformdtus oktatési rendszer altal elért dia-
kokra és az Gket oktatékra koncentrélok. Ez a kor jelenti a reformatus kozok-
tatdsi halozat intézményeit és pedagdgusait, de a hitéleti nevelés szempont-
jabdl ide tartoznak az dllami és mas felekezet(i oktatdsi intézmények és az ott
szolgdlo lelkipasztorok, hittanoktatdk, vallastanarok is. Ha a szdmadatokra
néziink, akkor ez a 2022/2023. tanévben a kovetkezdket jelentette:

— 222 telepiilésen, 507 feladatellatasi helyen 195 reformatus koznevelési és
szakképzési intézmény miikodott. Ezekben az intézményekben Osszesen
kozel 60 000 f6 tanult.

— Ezen kivill, az dllami szinteret is figyelembe véve, tobb mint 153 000 gyer-
mekhez és fiatalhoz jutottunk el a hittanoktatés teriiletein.

— Kozel 7000 pedagogus dolgozott a reformatus kozoktatdsi rendszerben,
és hittanoktatast végz6k szama 1650 fére tehetd.

A KSH éaltal kozreadott adatok ugyanebbdl az évbél elérheték, amelyek sze-
rint orszagos szinten 1 561 600 didk vett részt 6vodai nevelésben, alapfoku,
illetve kozépfoka oktatasban.® Az atfedéseket is figyelembe véve a tanul6k kb.
12-13%-at érjik el. Gyermekeket és fiatalokat, akik a maguk sokféleségében
vannak jelen az oktatdsban. A témat sok oldalrdl lehetne megkozeliteni, de
az érzelmi neveléshez kapcsolédva szamomra elgondolkodtaté az, hogy er6-
sen megndtt az utdbbi években az alulteljesitdk, beilleszkedési és magatarta-
si zavarokkal (BTMN) kiizd6k, sajétos nevelési igény(i (SNI) didkok szama.
A reformatus dvoda- és iskolahalézat, illetve hittanoktatas éltal lefedett cso-
portokndl nem tudunk pontos statisztikai adatokat, de az igen tanulsagos,
hogy az emlitett 2022/2023. tanévben orszagos szinten a HH, HHH didkok
aranya 11,7% volt — kiemelkedé tobbségiikben Borsod-Abatj-Zemplén, Sza-
bolcs-Szatmar-Bereg és Nograd varmegyékben. 7% az SNI-s tanul6k ardnya,
akik koztl 5% integralt nevelésben részesiil.* Azaz a tobbségi oktatasi intéz-
ményekben talalkozhatunk veliik. Ok valamilyen médon diagnosztizaltak, és
a rendszerben lehet6séget kapnak egyedi sajatossagaik, fejlédési igényeik ta-
mogatdsara. De mi lesz a tobbiekkel? A Reformatus Pedagdgiai Intézet mun-
katarsaként kollégakkal beszélgetve konferencidkon, szakmai rendezvénye-
ken, tovabbképzéseken egyértelmd visszajelzésként érkezik a gyakorlatbdl az,

> SZONTAGH: A Reformatus Pedagégiai Intézet 2022. évi beszdamoldja és 2023. évi munka-
terve, 5-7.

* KSH: Oktatési Adatok, 2022/2023.

* Uo.
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amirdl a WHO-nak hivatalos kimutatdsai is vannak: megnétt a lelki eredet(i
zavarok aranya, egyre er6sebb mértékben van jelen a gyermekek és fiatalok
kozott az érzelmi instabilitds, a depresszid, a szorongas és a viselkedési za-
varok.® Ezek a kihivasok és az elég nagy szamok jogosan folvetik annak az
igényét, hogy tudatosan keressiik a megolddst arra, hogyan is lehet segiteni
a tanuldkat abban, hogy javuljon a teljesitményiik. Ez a timogatds szorosan
kapcsolddik az érzelmi-szocidlis kompetencidk megerdsitéséhez és a menté-
lis egészség eldsegitéséhez. Ez torténhet kozvetlen médon, amikor a didkok
élethez kapcsolddo, lelki egészséget tamogatd képességeinek fejlesztése all
a kozéppontban. Ehhez kapcsolédodan roviden kitérek egy kés6bbi fejezetben
az érzelmi-szocidlis kompetenciafejlesztést segité tantervek és programok le-
hetGségére, illetve egy rezilienciafejleszté tantervre. Még hatékonyabb azon-
ban a lelki egészség megerdsitése, ha kozvetetten, az intézményi halézat és
a pedagogusok (hitéleti nevelés esetében hittanoktatdk, lelkipasztorok, vallas-
tanarok) lelki egészségének timogatdsan és megerdsitésén keresztiil érjiik el
a didkokat. Gyakorlatilag arrél szél ez, hogy preventiv médon az oktatdkat
tamogatjuk és erdsitjiik meg, és segitjiikk azt, hogy egy egészséges, mindségi
kapcsolddas alakulhasson ki koztiik és a didkok kozott. Ilyen értelemben a ta-
narok kett6s szerepet véllalnak. Szaktanarként, tanitoként, 6vodapedagdgus-
ként oktatdsi tevékenységiik mellett gondoskodé és hatékony szakemberként
tamogathatjak a tanulék tanulmanyi, szocialis és érzelmi fejlédését.® Ahhoz,
hogy ezt meg tudjak tenni, viszont fontos, hogy a sajat lelki egészségiikre is
odafigyeljenek.

2. A szocialis-érzelmi nevelés jelentosége

Van-e helye az érzelmi nevelésnek az oktatasi-nevelési folyamatban? Kuta-
tasok szerint az érzelmeknek fontos szerepiik van a mindennapi életiinkben,
és hatassal vannak a figyelmiinkre, észleléstinkre, tanuldsunkra, emlékeze-
tinkre. Bower a tanulasi folyamatokkal kapcsolatban azt fogalmazza meg
vizsgalatainak eredményeként, hogy az emlékezetben az érzelmeknek, érzel-
mi kapcsolédasoknak nagy jelentdségiik van. Az érzelmek sszekapcsolod-
nak az érzelmet kivalté helyzetekkel, szerepekkel, viselkedésekkel. Emiatt a
pillanatnyi érzelmi allapot befolyasolja a tanuldsi folyamatokat is.” Tovabb-
viszik ezt a vonalat azok a kutatdsok, amelyekben arrdl is sz6 van, hogy ha a
gyermekek jol érzik magukat az 6vodaban, iskolaban, akkor ez pozitiv hatas-

> WorLD HEALTH ORGANIZATION: Mental health of adolescents.
¢ PIANTA-STUHLMAN: Teacher-child relationship and children’s success, 444—458.
7 URBAN: Erzelmek, 228—230.
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sal van a tanulmadnyi teljesitményiikre is. Ma viszonylag sok szé esik az un.

jollét fogalmardl, ami a testi-lelki egészségnek a része. Létezik egy un. ,iskolai

jollét” kifejezés, amelynek osszetevéit Konu, Alanen, Lintonen és Rimpela

dolgoztak ki. Ebben a kovetkez6k vannak jelen:

— iskolai koriilmények,

— térsas kapcsolatok,

— az 6nmegvalositas lehetdségei,

— dltalanos egészségi dllapot, amelynek a testi egészség mellett része a lelki,
mentdlis egészség is.

Elég széles a spektrum, hogy ki, hogyan van jelen az oktatds-nevelés fo-
lyamataban, mivel a gyermekek és fiatalok a teljes élményvilagukat, érzése-
ik teljes skalgjat viszik magukkal a foglalkozasokra, tanérdkra. Ebben pedig
nemcsak pozitivumokkal, hanem akadalyokkal, nehéz életérzésekkel is ta-
lalkozhatunk. A negativ érzelmek vonatkozaséban a félelem és a szorongas
jelenhet meg erdteljesen az intézményi kozegben. Aaron T. Beck kiemeli azt,
hogy a szorongasnak zavaré hatdsa van a gondolkodasra. Azt is mondja, hogy
a szorongdas negativan hat az informaciok feldolgozasara, illetve az érzelemre
és a viselkedésre. Akdr panikot is idézhet el6, ha elhatalmasodik az egyénen.
Beck szerint a szorongdsos allapot gy alakul ki, hogy a kezdeti inger hatasara
megjelenik egy automatikus képzet vagy gondolat, és ez szorongast valt ki.
A megoldashoz ismerni kell a kivalté gondolatot vagy képzetet, amire nem
mindig egyszer( rataldlni. A szorongdsnak vannak testi, kognitiv és viselke-
déses tiinetei, és a ra adott reakcié lehet adaptiv vagy maladaptiv. Ez utébbi
esetben kellemetlen viselkedést is eredményezhet. Beck szerint a szorongas
mogott egy olyan séma all, melyben az individuum fenyegetve érzi magét, és
ugy latja, hogy magas a sériilékenység és a veszélyezettség lehetésége. Kog-
nitiv sémak lehetnek ezek, melyek barmilyen teljesitményhelyzethez kapcso-
lédhatnak, és szorongast idéznek el6.° Az oktatdsi folyamatban béségesen
van ilyen teljesitményhelyzet: gondoljunk akar egy dolgozatra, felelésre stb.

Baddeley munkamemoria modelljében is megjelenik a szorongas hatasa.
Ha valaki elkezd szorongani, akkor ez kihat a munkamemoria minden terii-
letére, zavarja a hatékony mtikodést.'® S6t, az atipikus fejlédést gyermekek
vonatkozdsaban kiilonosen emlitésre mélto, hogy az ADHD-val diagnoszti-
zalt gyermekek (SNI), illetve a tanuldsi zavarral kiizd6k (BTMN) szintén haj-
lamosabbak a szorongésra és a szorongasos zavarokra.'!

8 Uo., 240-242.

® NOTIN: Iskolai szorongdsformdk megjelenése kozépiskolds tanulékndl.
1 Uo.

' CsoT1: Gyermekkori szorongds, iskolafébia, panikrohamok.
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Rapos a jellemzd iskolaifélelem-okoknal folsorolja példaul a feleletet, osz-
talyzdst, a tandr személyét, az iskola épiiletét, de ezt egy tagabb kontextusba
helyezi, és folveti, hogy a csalddnak nagy hatdsa van az iskolai félelmek kiala-
kuldsaban. Az otthoni hozzaéllas, a csaldd elvarasai, a gyermek teljesitménye,
illetve a sziil6k altal a gyermeknek szant jové képe szintén okozhatnak szo-
rongast a gyermek szdmadra.'> Ezt aztan tovabb erdsitheti vagy éppen oldhatja
az oktatasi kozeg, akar maga az iskola vagy éppen a tantermi kozeg csoport-
segit6 és elfogadd vagy éppen kdros és negativ hatdsu attitidje. Tehat az az ér-
zelmi légkor, amelyet a didkok megélnek és tapasztalnak. Ebben az attittidben
és a képviselt latasmdédban befolyasold, ha intézményi szintrdl beszéliink, a
pedagdgusok és az ott dolgoz6 munkatarsak gondolkoddsmddja, attitiidje
és az ezekbdl fakadé viselkedése — ha pedig egy-egy tandrara néziink, akkor
szintén meghatarozé a pedagégus hozzadllasa. A 2000-es évekhez kothetd
a szocidlis és érzelmi tanulds fogalmdanak kialakuldsa. Az dgynevezett ,SEL”
(Social and Emotional Learning) azon alapul, hogy az érzelmi és a szocidlis
készségek nagyon erésen hatnak a fizikai és lelki egészségre, tarsas kapcso-
latokra, iskolai teljesitményre, illetve a késébbi szakmai sikerekre és ered-
ményességre. Teljesen mas egy olyan intézmény légkore, egy olyan csoport
kozos munkaja, tanuldk egymashoz kapcsolodasa, viselkedése, magatartasa
és teljesitménye, ahol egymads iranti §szinte nyitottsag, érdekl6dés, tisztelet,
elfogadds, timogatds, megbecsiilés, empatia, egyéni képességek és erdsségek
értékelése, egymds megbecsiilése van jelen, mint ahol ennek az ellenkezjét
tapasztaljuk. Csak egy példat kiemelve, mar az 1980-as években azt mutattak
a kutatasok, hogy a tanulék 15%-4t éri iskolai bantalmazas, mig ez az arany
azdta is csak nagyobb.”* Mig az el6z6 esetben komoly lelki municiéval in-
dulhat a didk az életnek, addig egy negativ hatasu iskolai kozeg nem segiti,
hanem még rd is erdsithet az 6t éré negativ hatasokra. Igazi valtozas akkor
érhet6 el, és csokkenthetd ez az arany, de a tanuldi szorongas is, hogyha az
intézmény és a pedagdgusok elkotelezettek abban, hogy preventiv médon
azokat a szocidlis és érzelmi készségeket fejlesszék, amelyek a jo egyiittmi-
kodést, masok elfogaddsat és a mar korabban felsorolt szempontokat segitik.
Azaz: tamogatjdk a didkok mentdlis, lelki egészségét. Azt gondolom, hogy
lehet ez egy olyan sajatossdg, amelyre tudatosan torekedhetiink a reformatus
oktatasi rendszer, illetve a hitéleti nevelés esetében. Egyszertien megfogal-
mazva: egy jé és tamogat6 iskolai kozeg segiti akdr a hatranyok lekiizdését is,
és olyan életkészségekkel ruhaz fel, amelyek a boldogulast segitik.

Hogyan torténhet ez? Vannak programok, amelyek tudatosan ezt a fej-
lesztést tlizték ki célul, nemcsak egy tantargyhoz kapcsolédva, hanem akar

12 Rapros: Az iskolai félelmek vizsgalata, 107-111.
3 YouNG: Megoldasfékuszt iskoldk a bantalmazaskezelésen tul, 14—16.
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kereszttantervi kapcsolddasokkal, vagy éppen tantargytol fiiggetlen médon.
A mar emlitett SEL-készségek fejlesztéséhez tobbféle program sziiletett, me-
lyek a bantalmazas megel6zését, szocidlis és érzelmi kompetenciak fejleszté-
sét stb. tlizték ki célul. F6 hangstlyuk a tarsas készségek fejlesztési teriilete-
inek a formaldsa, és a tantargyakba, illetve az egész iskolai rendszerbe vald
beillesztése. Témam szempontjabdl érdekes az a felismerése a programok
fejlesztéinek, hogy akkor tudnak igazan hatékonyak lenni, ha ezek mogott
megjelenik a pedagégusok érzelmi és szocidlis készségeinek a fejlesztése és a
téma irdnti elkotelez6désiik timogatésa is.'* Azaz a pedagdgusok akkor tud-
nak nagyobb érzelmi tdmogatast nydjtani, hogyha 6k maguk is mentélisan,
lelkileg egészségesnek és stabilnak érzik magukat.

3. A rezilienciafejlesztés mint lehetdség az oktatasi rendszer
szamara az érzelmi és szocidlis nevelésben

Napjainkban sok sz¢ esik a rugalmas lelki ellenalloképességrél és annak a
haszndrdl az egyén és a kozosség életében. Ha pedagdgiai, illetve pedagogiai-
pszicholégiai iranybdl kozelitjiik meg a témat, akkor a sokféle fogalmi meg-
hatarozas koziill Ann Masten definiciéjat érdemes kiemelni. O fejleszthetd
képességként értelmezi a rezilienciat, amely segiti a hatékony és egészséges
mukodést, talélést, alkalmazkodast, er6forrasok aktivizalasat, hogyha vala-
milyen helyzetben sziikség van ra.’s O és hozz4 hasonléan a téma mas kuta-
téi is kiemelik, hogy az egészséges csaladi, illetve 6vodai, iskolai kapcsolatok
segitik a rugalmas alkalmazkoddképesség, lelki edzettség kialakuldsat és fej-
16dését.’® Mire j6, ha a tanuldk reziliencidjat fejlesztjiik? Egyfajta lelki meg-
erdsités torténik, amely az egyén szintjén is hasznos, illetve a kozosségekre,
a tarsadalomra és a testi-lelki mindségre is pozitiv hatassal van ez a formalé-
dés. A kovetkezékkel taldlkozhatunk a kutatdsi eredményekben:

— A lemorzsolddas csokkentése és sikeresebb, reménytelibb életut.

— A kihivasok, nehézségek esetén jol mikodé megkiizdési stratégiak.

— Proszocidlis viselkedés, pozitiv attitidok megerésodése.

— Jol mtikodo feleldsségvallalas és tudatossag.

— A reziliens készségek fejlesztésével a kozosségi kapcesolatok, egytittmiiko-
dés, tarsas kompetencidk megerdsitése és hatékonyabb egytittmtikodés

a kozosségben, kevesebb megoldandé konfliktus és probléma a kozos-

ségekben.

14 7SOLNAI-RACz—-NAGY: Szocidlis és érzelmi tanulés az iskoldban, 59—68.
1> MASTEN: Global Perspectives on Resilience in Children and Youth, 6-20.
16 MASTEN—BARNES: Resilience in Children, 98.
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— Az iskolai légkor javulasa.
— Erés jellemek formalasa, értéktisztelet, és ezzel hatékonyabb kozosségek
kialakitdsa."”

2013-2014 ota léteznek olyan programok, amelyek tudatosan a reziliens
gondolkoddsmad és a reziliencidhoz tartozé képességek fejlesztését allitjak
a kozéppontba. Gyakorlatilag ezek szocidlis és érzelmi kompetenciateriile-
tek. Eurépaban 6 orszag osszefogasaval sziiletett meg a a RESCUR program
(Resilience Curriculum for Early Years and Primary School), amely a mar
emlitett SEL programok kategdridjaba tartozik. Ez olyan preventiv szemlé-
let(i tanterv, amely 5-11 éves kor kozott hasznalhatd, és az egész intézmény
vonatkozasaban szeretne pozitiv valtozast el6idézni. A jelenlegi témam szem-
pontjabdl szeretném kiemelni azt, hogy a SEL programok és a RESCUR
is kiemeli annak a szerepét, hogy akkor mutkodik igazdn eredményesen az
attitidformalas és a képességfejlesztés, ha az intézmény vezetésége, a ta-
narok, sziil6k egyarant elfogadjak és fontosnak tartjak az érzelmi, szocialis,
rezilienciakompetencidk fejlesztését, és ugyanolyan hangsilyt kap, mint a
tantargyi tudas ataddsa.'®

4. Néhany sz6 a bibliai id6k nevelésérdl

Mig a fontiekben arrdl esett szd, hogy helye van egy oktatési kozegben a
szocidlis és érzelmi nevelésnek, rezilienciafejlesztésnek, érdemes ugyanezt
a kérdést a hitéleti nevelés vonatkozdséban is foltenni. Ahhoz, hogy megta-
laljuk a l1étjogosultsagat a hittanoktatasban az érzelmi nevelésnek, attitidfor-
malasnak, mindennapi életkészségek tanitasanak, érdemes bibliai alapokkal
indulnunk. A hitre nevelésnek, a vallasossag kozvetitésének megvolt a helye
a bibliai id6kben is. Az Oszévetség koraban a mindennapi élet szerves részét
képezte, és a nevelés, tanitds mar egészen kisgyermekként kezd6dott el. Els6-
sorban a sziil6k feladata volt az oktatdsrol valé gondoskodas.'” Tartalmilag
megjelent benne tobb teriilet:

— kognitiv ismeretek dtaddsa (értelmi tudaskozvetités),

— hétkoznapi élethez sziikséges ismeretek oktatdsa,

— erkolcesi nevelés — kiillonosen az Istennel valé kapcsolatra hivas és a bibli-
kus életre, istenkapcsolatra, istenfélelemre tanitds.”

17 CArAL A Transactional, Whole-School Approach to Resilience, 222-223.
8 CErAL: RESCUR: Surfing the Waves.

1 NAGY: Nevel, 267.

% CzEGLEDY: Nevel, 781.
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Ebben az idében az, amit mi ma hitéleti nevelésnek tekintiink, nem volt el-
vélasztva a mindennapoktél. Eppen ellenkezéleg: dthatotta a csaladok életét,
az istentiszteleti gyakorlatot és az akkori iskolai nevelést is.?!

Természetesen a tarsadalom kiilonb6zé rétegeiben megjelentek eltérések
az oktatasi tendencidkban. A magasabb tarsadalmi csoportokba tartozdk gyer-
mekei jarhattak iskolai oktatasba (kirdlyok gyermekei, udvartartasba tartozé
csaladok gyermekei elsésorban). Az alacsonyabb rétegekbe tartozék féleg a
sziiléktdl és a csaladon beliil sajatitotték el az ismereteket. Eppen ezért nem
is lehetett volna az érzelmi, értelmi és hitéleti nevelést elkiiloniteni. Ez utébbi
esetében killonosen nagy jelentésége volt a k6zos ritusoknak, a személyes pél-
déknak, élettapasztalatok atadasanak, Istenhez kapcsol6dé torténetek elmon-
dédsanak.”” Ezt a vonalat vitte tovabb az Gjszovetségi kor is. Kr. u. 63—65-ben ta-
lalkozhatunk azzal az elSirassal, amely szerint Joshua ben Gamla rabbi minden
6-7 éves fiigyermeket iskoldba vart. Itt f6leg a Térat tanultdk a gyermekek,
illetve irni-olvasni.® Emellett azonban tovébbra is élt a rabbinikus hagyomany-
ban az az elvaras, hogy a Téra tanitdsa, a torténetmondas mellett az erkolcsi
nevelés is része az apaktdl (mint csaladféktdl) kapott tanitdsnak. Ennek része-
ként kellett mesterségre tanitania, feleséget taldlnia a fidnak, illetve megtani-
tani arra, hogyan viselkedjen megfelel6en a nehéz és el6re nem lathato hely-
zetekben.” Ez utébbi gondolat a reziliencia (rugalmas lelki ellenalléképesség)
fogalmat és tartalmat mar fel is idézheti a szamunkra.

Az Gjszovetségi szohasznalat is aldtdmasztja azt, hogy a hitéleti nevelés tobb
az értelmi szint megszolitasandl. A ,katecheo” és a ,didasko” kifejezésekkel
talalkozhatunk. Az evangéliumokban gyakran szerepel azokon a helyeken,
ahol Jézus tanit Isten akaratardl s Isten orszagardl. Jézus maga is hasznalja ezt
a kifejezést, amikor a misszidi parancsot adja tanitvanyainak, mely a klasszi-
kus alapigéje a hittanoktatasnak (Mt 28,18—20). Ebben Jézus a tanitvanyo-
kat munkatarssa hivja a hivg életre valé nevelésben, a hit és a hivé 1ét mint
életforma kozvetitésében. Ebben persze szerepe van az ismereteknek, de az
adott személy komplex médon valé megszolitdsanak is. A cél pedig — peda-
gogiai kifejezést hasznalva — a belsgvé tétel és ezaltal a mindennapi életben
valé megélése Krisztus kovetésének. Pél a ,didasko” kifejezést hasonlé mé-
don hasznadlja. Azokrdl az emberekrdl szdl, akik Isten tanitvanyava nevelnek
az Igén és a sajat életiik tantisagan at.”> Hétszer haszndlja a ,katecheo” szo6t
is (Luk1,4; Csel 18,25; Csel 21,21; Csel 21,24; Rém 2,18; 1Kor 14,19; Gal 6,6),
ahol a hitrél és hitben torténé neveléshez kapcsolddik. Maga a tanitds az elsé

2! BERTHOLET: A history of Hebrew civilization, 284-291.
22 BopO: Hitre nevelés a Szentirasban, 19-30.

23 TowSEND: Education, 301-309.

2 GYURKI: A csalad méltésaga az Oszovetségben, 39.

% RENGSTOREF: didasko, 138—146.
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gylilekezet életének is a része volt (,didakhe” az itt haszndlt kifejezés), mely-
ben szintén megjelenik a személyesség és az életpéldak, a példamutatas is.

Ha a Szentirdsra néziink, akkor lathatjuk, hogy nem idegen, hanem nagyon
is valodi és sziikséges a hitb6l hitbe torténd nevelés soran az, amit mai széval
komplex személyiségfejlesztésnek nevezhetnénk: az értelem mellett a sziv és
a lélek megszolitasa. Azaz: a szocidlis, érzelmi nevelésnél és a reziliencia fej-
lesztésnél tartunk ujra.

5. Krisztusi életmddra hivas mint szintér a hittanoktatasban
és a reformatus kozoktatasban

Jézus Krisztus missziéi parancsa alapjan a tanitvannya tétel ma is az alap-
ja a szolgalatunknak. Sokszint kozosségekben tartjuk azokat az alkalmakat,
amelyek a hitéleti nevelés részei. A hittanérak (vagy hittanfoglalkozasok) ke-
retén belil sajat fenntartast és mas felekezetii egyhdzi intézményekben, al-
lami évodakban, altalanos és kozépiskolakban. Ezekben olyan célrendszerrel
dolgozunk, amelyben a kognitiv, affektiv és pragmatikus szint egyardnt meg-
jelenik a 2012-es, jelenleg aktualis hittanoktatasi kerettanterviinket figyelem-
be véve.” Ha a hittanoktatasi szintereket nézziik, akkor a célokat igy lehetne
osszefoglalni:

— arank bizottaknak a Szentharomsag Istennel, Isten Igéjével valo talalkoza-
sanak a szinterét megteremteni;

— megalapozni, tdmogatni, erésiteni az Istennel valé kapcsolat kialakulasat,
megerdsodését, fejlédését;

— mindezen keresztill az emberekkel és 6nmagunkkal valé egészséges kapcso-
latok kialakitasat és fejlesztését.

Ebben is jelen van az, hogy Krisztus-koveté életmddra hivogatunk, a didk-
jaink elé élve, és példat adva arra, hogy mit jelent a sajat életvalésagunkban,
kozegiinkben, a 21. szdzadban hiteles keresztyénnek lenni. Ennek pedig ré-
sze olyan kompetencidk fejlédésének segitése, amelyek a mindennapi élethez
sziikségesek. Bodd Séra igy fogalmazza meg ezt az igényt:

A katechézis akkor életszer(i, ha az Istenhez és egymashoz f(iz6d6 kapcsolat
megélhet6 a jelenben, és hatdsa lehet a jovére. A katechézis attol életszerd, hogy
a mindennapokban hasznosithaté. Az ismeretekbdl azt kell felkindlni, amelye-
ket valamilyen médon be lehet épiteni a vildgrél és 6nmagukrél valé gondolko-
désuk fejlddé rendszerébe.

% SzAszi: A Magyarorszdgi Reformatus Egyhdz hit- és erkolcstan kerettanterve.
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A katechézis legyen életre batoritd, segitsen a hétkoznapokban sziikséges
életkompetencidk megszerzésében. A Biblia tizenete mindig is ,kompetencia-
kat” fejlesztett, a hit megélése, a hit cselekedetei a keresztyén élet hétkoznapjai-
ban is alapvet6 fontossaguak.

Isten Igéje mellett legyen ,tananyag” a gyermek is, 6nmaga és a masik ember
megismerése. A katechézis Onismeretet is fejleszt, hozzdsegithet a tarsas kom-
petencidk és kommunikacios készségek fejlddéséhez.”

Visszacsengenek tehat itt a szocidlis, érzelmi nevelés, reziliens gondolkodas-
mod fejlesztésének osszetevdi, melyekrdl kordbban is sz6 volt. A hittanokta-
tas teriiletein kivill a reformatus kozoktatasi intézmények sok lehetdséget
biztositanak a hitbdl hitbe torténd nevelésnek. Nemcsak azért, mert direkt
moédon az Isten Igéjét tanithatjuk, hanem azért is, mert indirekt médon olyan
tanuldsi kozeget alakithatunk ki, amelyben megélhetik és megtapasztalhatjak
az Istennel valé kapcsolat j6 izét. A hivatalos tananyag mellett olyan ,rejtett
tantervet” kozvetithetiink, amelyben az életpéldankkal, tapasztalatainkkal,
szemléletmédunkkal segithetjiik azt, hogy az Ige él6vé valjon. Ebben a fel-
adatban pedig nagy szerepe van azoknak a személyeknek, akik az adott in-
tézmény pedagdgusai, munkatarsai. Mit éliink a didkjaink elé? Mire hivjuk
Gket tudatosan, illetve kozvetve a sajat példank és viselkedésiink, attittidiink
alapjan? Nem egyedi ez a kérdésfeltevés. Az utébbi évtizedekben az oktatas-
kutatdk egyre inkabb hangsulyozzak azt, hogy az oktatdsi-nevelési folyamat-
ban arra is sziikséges felkészitést adni, hogy a didkok megtanuljanak megkiiz-
deni a mindennapi élet kihivdsaival, olyan készségfejlesztés torténjen, amely
az életviteliikbe beleilleszthetd, és segitséget ad a mindennapokhoz.?® Ennek
fontos része az, hogy az érzelmi-szocidlis nevelés, illetve az életkészségek ta-
nitasa is megjelenjen a lehetéségek kozott.

Lehet-e ennek keresztyén vetiilete? Azt gondolom, hogy igen. Ehhez példa-
ként Burns—Chapman—Guthrie elméletét hozom. Az USA-ban, 7 éves kutatds
részeként vizsgaltak a lelkipasztorok és lelkészcsalddok reziliencidjat, és ke-
resztyén szemszogbdl tekintették at ezt a kérdést. Kutatasuk soran 5 terii-
letet azonositottak be, amelyek fejlesztése fontos ahhoz, hogy lelkipasztor-
ként gytimolcstermd szolgalatunk legyen.?” Bar 6k felnéttekkel dolgoztak, és
a lelkipdasztori reziliencia éll a kozéppontban, de az eredmények valdjaban
arrdl szélnak, hogy biblikus alapokon hogyan és mire érdemes figyelni a ke-
resztyén szempontu reziliens gondolkoddasmoéd formaldsaban. Ezek akar a
hittanoktatasba, akar egy komplett intézményi hitéleti nevelésbe beépithetdk
véleményem szerint. Az dltaluk felismert rezilienciateriiletek a kovetkezok:

¥ BopO: Gyermekek az egyhdzban, 8-9.
» ZSOLNAI-RAcz—NAGY: Szocidlis és érzelmi tanulas az iskoldban, 59-68.
» BURNS—CHAPMAN—GUTHRIE: Resilient Ministry, 18-19.
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— Spiritudlis formalddas, hitbeli (lelki) novekedés, ami az egyéni kegyessé-
get jelenti. Ez az egyéni bibliaolvasas, imadsag és istentiszteletek altal fej-
16dhet, az Istennel taldlkozds szinterei révén. Novekedés Krisztusban és
Krisztus altal, azaz az egyéni kegyesség és hitéleti formalddas teriilete, ke-
resztyén ritusok kozvetitése és azok kozos megélése, tanitdsa kapcsolodik
ehhez, amely a hittanoktatdsban kreativ eszkoztar segitségével vihetd be
a tanulok kozé, figyelembe véve a korosztélyi sajatossagokat is.

— Ongondoskodds: amely a fizikai, mentlis és érzelmi egészségvédelmet je-
lenti. Ennek része, hogy keresztyén emberként jobban figyeliink masokra,
de az Isten elé6tti feleldsségiinknek része az 6nmagunkroél valé gondosko-
das, a testi-lelki egészségiink tudatos karbantartasa.

— Erzelmi és kulturilis intelligencia, ahol az érzelmi intelligencia a jél ismert
EQ kulcskérdéseit foglalja magéba. Ehhez 6k a kulturalis intelligenciat (CQ)
kapcsoljak hozzd, amely a kiillonb6z6 kulturdlis kornyezetek felismeré-
sének és az azokhoz valé alkalmazkodasnak a képességét jelenti. Ebben
megjelenik sajat magunk és masok kulturalis hatterének a feltérképezése, a
mozgatérugok megismerése, kulturalis értékek beazonositdsa és tisztelete.

— Egészséges kapcsolatok: a csaldd és a parkapcsolatok, a hazassag, kozossé-
gek témakoreit allitja a kozéppontba. Didkok szempontjabdl itt a kapcso-
lati alapozas, illetve olyan készségfejlesztés torténhet, amely a j6l miikodd
kapcsolati hélo és csalddi rendszerek megalapozasat és megvaldsitasat fog-
lalja magéban.

— Vezetdi képességek megerdsitése, aminek a lelkipdsztorok szempontjaboél
van igazan jelentGsége, illetve egy késdbbi vezetdi feladatkorben, a didkok
szamara érint6legesen jelenhet meg.*

6. Reformatus pedagdégusok, hittanoktatdk és lelkipasztorok
a rezilienciardl — egy kutatas tapasztalataibdl

A korabbiakban szé volt arrdl, hogy hol is van a helye, és miért fontos a
szocidlis és érzelmi kompetenciak fejlesztése és a reziliens gondolkoddsméd
megalapozasa, megerdsitése. Illetve arrdl is, hogy ennek helye van a reforma-
tus oktatasi kozosségeinkben is. Ugyanakkor a témaval foglalkozé szakiro-
dalom azt is kiemeli, hogy reziliens didkot reziliens pedagégus tud nevelni,
mivel itt is fontos a jo példa, a pozitiv mintdk és a téma iranti elkotelezd-
dés. S6t, az is megjelenik ezekben a szakirodalmakban, hogy a pedagégusok
reziliencidjanak fejlesztése éppen olyan fontos, mint a didkjaiké, mivel ez koz-
vetve van hatdssal a tanulok gondolkodasmddjara, viselkedésére.?!

% Uo., 18-30.
31 CeraLl: RESCUR: Surfing the Waves, 37-42.
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Ebbdl a felismerésbdl kiindulva a Reformatus Pedagdgiai Intézetben, a
kutatdtanari tevékenységem részeként 2023-ban két teriileten parhuza-
mosan indult el a hittanoktatdk, lelkipasztorok, reformatus pedagdgusok
reziliencidjanak tamogatdsa.

a) Egy nem reprezentativ, hanem onkéntes online felméréssel
Ennek részeként, kérd6iv segitségével mérem fel a reziliens gondolkodas-
moddal kapcsolatos el6zetes ismereteket, attittidoket, kapcsolédasokat. Ez a
felmérés 2023 juniusaban indult, és 2024. oktéber 31-ig tart. Hitéleti neve-
lésben dolgozdk, reformatus pedagégusok, illetve felsGoktatdsi intézmények
didkjai keriiltek megszdlitasra. 2024. mdjus 1-jei adatok alapjan 312 f6 tol-
totte ki. 45,5%-uk a hitre nevelés folyamataban vesz részt, 4,8%-uk jelenleg
fels6oktatasi tanuld, a tobbiek évodapedagdgusok vagy tanitok, killonbozé
tantargyakat oktatd szaktanarok és a reformatus rendszerben mtikodo gyogy-
pedagdgusok. Jelenleg a kérd6iv részletes kiértékelésére nincs lehetéségem, de
par, mar most kiemelked§ szempontot szeretnék megemliteni. A felmérésben

a témahoz kapcsolddoé elézetes tudas, egyéni vélemények, illetve az igények

dllnak a kozéppontban. Ebben a hirmas csoportositdsban szélok én is réluk:

— A gyakorlati tapasztalatbdl folismerve késébb keriilt a felmérésbe az a lehe-
t6ség, hogy van, aki magat a kifejezést sem ismeri. Ez vissza is igazolddott,
mivel a valaszaddk 32,8%-a nem tudta, hogy mit is jelent a téma, és mir6l
szOl. Ellenben a témat ismerdk (93,7%-ban) magat a kifejezés f6 magyar
szavat (rugalmas lelki ellendlloképesség) ismerik, és féleg olyan gyakorla-
tokhoz kapcsoljak (89,6%), amelyek segitenek megnyugodni, helyreallitani
a testi-lelki egyensuilyunkat.

— Szintén magas szdmban (93,5%) tartjdk a reziliens viselkedésmédot, gon-
dolkodasmédot fejleszthetének, és (94,5%) gondoljak azt, hogy a pedagé-
gusnak, barmilyen targyat is tanit, lehet ebben feladata, felelssége és lehe-
tosége.

— Nagyon tanulsagos az, hogy tanuléi rezilienciafejlesztést segit6 technikak-
ra és eszkozokre vagynak elsGsorban, és csak ez utan jelenik meg annak
a vagya, hogy a maganéletiikhoz, szakmaisdgukhoz eszkozoket kapjanak.
Ugyanakkor a reziliencidhoz tartozé témateriiletek kozil a kovetkezbket
emelték ki egy-egy képzés £6 fokuszaként:
= hatékony stresszkezeld stratégiak (82,5%)
= hatékony konfliktuskezelési készségek (77,3%),
= egészséges fizikai, lelki, szellemi rutinok kialakitésa (62,9%).

b) Felmérésre épiild tréningek, szakmai rendezvények révén

A felmérés eredményét figyelembe véve a tervek szerint 5, 8 és 30 ords
tovabbképzések kidolgozdsa torténik a Reformdtus Pedagogiai Intézet beliil,
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amely a katechétdk és a reformatus pedagdgusok egyéni reziliencidjanak fej-
lesztését, valamint a tanuléi reziliencia iranti elkotelezettségiik fejlesztését
allitja a kozéppontba. Az eredeti tervek szerint ezek a kidolgozasok a kér-
déives felmérés utan torténtek volna, de a gyakorlat oldalarél mas igény je-
lentkezett. Tobb felkérés érkezett a téma mindennapokba valé bevitelére, igy
elkésziilt egy olyan 5x45, illetve 8x45 perces tréningtematika, amelyet 2023
juniusa 6ta 10 helyszinen tartottam meg. Bar az alaptematika azonos, de a
felkérd intézmények, egyhdzmegyék sajatossagainak megfelelGen, az el6ze-
tes igények és tapasztalatok felmérése és a kérdéiv aktualis allasanak ered-
ményeit figyelembe véve egy adott kozosségre szabott szakmai alkalmakon
vehetnek a jelentkezdk. Ezeknek a képzéseknek a visszajelzéseire sajnos jelen
munkdamban nem tudok részletesen kitérni, de az aldbbiakban 6sszegzek par
kovetkeztetést.

— Az egyénileg kitoltott és anonim elégedettségi lapok kiértékelése szerint
4,85-5,0 kozotti a tréningen résztvevok elégedettsége.

— Minden visszajelz6 ajanland a szakmai alkalmat masoknak.

— Jonak tartjak azt a megkozelitést, hogy a didkokkal foglalkozé szakemberek
egyéni reziliencidjanak megerdsitése, illetve a didkok reziliens gondolkodas-
modjanak, attitiidjének tamogatasa éll a kozéppontban.

— Igényként jelentkezett egy részletesebb, rezilienciafejlesztd és stresszkezeld,
30 oras, allamilag akkreditalt pedagogus-tovabbképzés, amely még tobb
gyakorlati otletet, mindennapokba atiiltethetd tapasztalatot tartalmaz.

Bar csak néhany felismerést fogalmazhattam meg, de ezekbdl is lathato,
hogy a téma fontos, és érdemes tovabb dolgozni rajta. Folyamatban van a refor-
matus felsGoktatdsi intézmények megszdlitasa a kérdéivvel kapcsolatosan (el-
sGsorban a pedagdgusképzés, illetve a hittanoktatd-, vallastanar-, lelkipasztor-
képzéssel foglalkozé intézmények), és egy 30 éras pedagdgus-tovabbképzés,
valamint 10 és 24 éras felsdoktatasi kurzus tematikajanak kidolgozasa. Ezen
kiviil a terveim kozott szerepel egy olyan eszkoztar kidolgozdsa, amelynek
a révén a rezilienciafejlesztés a hittanoktatasba, illetve az osztalyfénoki érakba
beleilleszthetd.
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Vezet6képzés a reformatus koznevelési halézatban
— koncepcio és reflexio

»Nézzenek a falra! Keresztyén. Ezt vagy ko-
molyan vessziik, vagy fesstik le vastagon!”

1. Bevezetés

vezetSk szerepe a koznevelés mindségének fejlesztésében megkérdd-

jelezhetetlen. A vilaghirt brit neveléstudds, Ken Robinson szerint

»minden sikeres tanuldsi élmény kozéppontjaban két szereplé all:
a tanulé és a tanité. Am ahhoz, hogy egy iskola sikeres legyen, egy harma-
dikra is sziikség van: egy lelkes iskolavezetére, aki rendelkezik jovéképpel,
a megfelel6 készségekkel, valamint tudja, hogy a tanulék milyen kornyezet-
ben tudnak és akarnak tanulni. [A sikeres iskoldkban] koz6s, hogy szenvedé-
lyes és hatarozott jovéképpel rendelkez6 igazgato vezeti Gket.”

Tanulhat6-e a vezetés, vagy sziiletni kell ra? Avagy mindenkibél lehet ve-
zetd, aki megtanulja a vezetést mint szakmat? A vezet6i munkat rengeteg el-
mélet igyekszik altaldnosan érvényes szabdlyok rendszereként leirni, am az
elméletalkotok folyamatosan beletitk6znek abba a korlatba, hogy minden ve-
zet6i személyiség massal 0ssze nem téveszthetd individuum, illetve minden
emberi (munkatdrsi) kozosség viselkedésének egyedi, sok kiils6 és bels6 hatas
altal meghatarozott dinamikdja van.

2. Szakirodalmi attekintés
2.1. Keresztyén vezetéselmélet

Keresztyén felfogasban ,.a vezetés karizma, amit Istent6l kap azember. Aki
kapja, arra kapja, hogy gazdagitsa, tovabbfejlessze, j6l hasznalja”® Nyilvan
nem véletlen, hogy a szolgalé vezetés elmélete killondsen nagy hangsulyt kap
a keresztyén vezetéselméletekben.* A szolgal6 vezet6vé valas abbdl a magatdl

! A sziv bajnokai (eredeti cime: The Blind Side) c. film, rendezte: John Lee Hancock, 2009,
8'58—-9'03.

2 ROBINSON—ARONICA: Kreativ iskoldk, 201.

3 HAFENSCHER: El6sz6, 9.

* SZONTAGH: Szolgald vezetés.
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értet6dd érzésbdl indul ki, hogy valaki els6sorban szolgéalni akar. Aztan a
megfontolt dontések sora elvezeti az embert oda, ahol mar alkalmas a veze-
tésre.” Ez a vezet6i modell a vezetettek gazdagitasat és épitését helyezi a ko-
zéppontba. A szolgdl6 vezetés eredményeként a munkatarsak személyisége is
valtozik, alkalmassaguk, magabiztossaguk, kapcsolatépitési készségiik fejls-
dése révén a szervezet is jobb eredményekre képes. A szolgalo vezetés elmé-
lete meghatdrozé a keresztény vezetéselméletben, de mara mar messze nem
csak a vallasos szféraban elterjedt.®

Gulyas, Koncz, Lazar és Siba vezetési modelljében a vezetés harom dimen-
zidjat elemzik, tgymint spiritualitds, menedzsment és szakmaisag.’

A spiritualitas meghatarozo elemei modelljiikkben:
— avezérely, ars poetica, latas, (sajat életén tdlmutato, fenntarthatd) vizid;
— afolyamatos fejlédés, novekedés, véltozas, elérehaladas, spiralis titonjaras;
— az onreflektivitds, onismeret, darnyoldalakkal valé szembenézés, célokra valé
rakérdezés;
— az inspiracid, intuicidkra figyelés, ima, impulzusok befogadésa és
— a kovetdk bevonzasa.

A menedzsment meghatarozéi elemei:
— atervezés, Gjratervezés;
— amérés, értékelés;
— a kontroll, hierarchikus gondolkodas;
— avisszacsatolas, fejlesztési javaslatok és
— araciondlis, megalapozott dontés.

A szakmaisag meghatarozoéi elemei pedig:
— a magas szint(i szakmai ismeretek, képességek;
— aszakmai sztenderdekre val6 figyelés, megfelelés;
— a szakteriilete logikdjanak, szemléletének képviselete;
— a problémamegoldasi képesség és
— a szakmai képzési, fejlesztési iranyok kijelolése.

Csaktigy, mint mas modellekben, itt is fontos, hogy a harom vezet6i funk-
cié nem egymast kizarva, hanem egymast erdsitve van jelen a hatékony veze-
tében. A szerzék egy matrixban igy jelenitik ezt meg (1. tdblazat):

> GREENLEAF: The Servant as a Leader.
¢ YouNG: Rediscovering Servant Leadership.
7 GuLYAs—KoNcz-LAZAR-SIBA: A vezetett vezetd.
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1. tablazat: A vezetett vezeté modellje?

Szakmaisag Menedzsment Spiritualitas
Alapkérdés MIT? HOGYAN? MIERT?

a . Szakmai tudas, 7 p .. ,
Szemeélyes szint T Er6, befolyas Bolcsesség
Interperszondlis Mentor Menedzser Mester
Team Purpose/ Process/ People/

Eredmény Folyamat Emberek
) . X - X Spiritualis
Szervezeti szerep Szakmai vezetd Ugyvezetd vezetd
Hogy tekmz? , Szakember Munkaerd Teljes ember
a beosztottjara?

Mint lathatd, a fenti modell is aldhtzza a sz(iken vett vezetéstudomanyon tdl-
mutatd, interdiszciplindris megkozelités sziikségességét, megerGsitve a nemzet-
kozi vezetéselméleti szakirodalom azon allitasat, miszerint ,a vezetéstudo-
many és -gyakorlat elérte hatdrait, és csak akkor képes tovabbfejlédni, ha
figyelembe veszi mas teriiletek, mint a bioldgia, a politoldgia és [...] a teoldgia
tanulsdgait”’ Ha nem tudjuk holisztikusan szemlélni a vezetdk el6tt all6 men-
talis és professziondlis kihivasokat, és csak egymastdl elkillonitve vizsgaljuk
a tarsadalmi téke, a tarsadalmi igazsidgossag, az emberi jogok és az etika kér-
déskorét, anélkiil, hogy feltarnank ezek kapcsolddasait egymashoz és az okta-
tashoz, akkor nem tudunk a mindennapokban hasznalhaté gyakorlati tudést
atadni.’

2.2. Vezetoképzés a koznevelésben

A vezetéselméleti kutatdsok mara mar megegyeznek abban, hogy bar a sze-
mélyiségjegyek szerepe a vezetdi palyan nem elhanyagolhatd, a vezetés mod-
szerei kutathatok, tanithatdk és tanulhaték. A hatvanas évektdl kezdve elébb
a verseny-, majd a nonprofit szféridban is megjelentek a szervezett vezet6-
képzés formai, a kozoktatdsban a nyolcvanas években indultak meg az iskola-
vezet6i képzések."! Ez a folyamat az iskolavezetés professzionalizalédasahoz
vezetett.

8 Uo., 183.

® ToMKA: A bizalomépité vezetd, 14.

10 POTGIETER—HALT—VALENKAMP—WOLHUTER: Towards an Integrated Theory.
' HALAsz: Iskolavezetés és vezetSképzés.



Szontagh Pal Tanulmanyok

Az OECD iskolafejlesztéssel foglalkozé kutatdsanak egyik fontos megallapitasa,
hogy mig a pedagégusok kozvetlen, az iskolavezetés kozvetett hatassal van a
didkok tanuldsi eredményességére. Ez a kozvetett hatds a pedagdgusok szakmai
tdmogatasaval, elvardsok megfogalmazasaval, a szervezeti szintt k6z6s gondol-
kodds fejlesztésével, az egymdstdl valé tanulds tdmogatasaval, altalanossigban
a kozoktatasi intézmény tanulé szervezetként valé miikodtetésével valésul meg.
[...] Az intézményvezetfk, illetve az intézményvezetés szakmai vezetésének
a tdmogatdsa egyszer(ibb és koltséghatékonyabb, mint az egyes pedagégusok
személyre sz96l9, kiils6 szakmai tdmogatdsa.'

Az Eurépai Unié szamara a 2021-2030 kozotti idészakra késziilt magyar
koznevelési stratégia szerint

az intézményvezetSk kulcsszerepet jatszanak a koznevelési feladatellatds haté-
kony és eredményes ellatdsiban, a pedagdgusok felkésziiltségének és elkotele-
zettségének megerdsitésében, a motivald tanuldsi kornyezet megteremtésében.
Ezért kiemelten fontos, hogy az intézményvezetdk feladatellatasanak szakmai
tdmogatdsa és mindségbiztositdsa megerdsodjon. Az intézményvezetdi feladat-
elldtdashoz kapcsolddo legfontosabb fejlesztési irdnyok az intézményvezet6k szak-
mai munkdjanak timogatésa, vezet6i felkészités fejlesztése és az intézményveze-
t6i tevékenység mérésének, értékelésének megrdsitése.'

Hazank szempontjabdl is relevans nemzetkozi kutatasok'* szerint ahhoz,
hogy az iskolak jol mtikodjenek, jol képzett és jol informalt iskolavezetSkre
van sziikségiik. Vitathatatlan tény, hogy egyetlen felkészité program sem ké-
pes felvértezni a vezetGket olyan tudassal és készségekkel, amelyekkel minden
kérdés megvalaszolhat6 (kiillondsen a gyorsan véltozo tarsadalmi, gazdasagi és
technoldgiai vilagban). Eppen ezért az iskolavezetSknek sz6l6 tovdbbképzés
lényegi eleme a kritikai gondolkodas, a gyakorlati know-how, az egymastél
tanulds képessége és a halézatépités a gyakorld és jovébeni vezetk kozott.
Az iskolavezetdk felkészitése nem garantalhatja, hogy egy ilyen program vég-
zettjei sziikségszer(en j6 iskolavezetdk lesznek, de csokkentheti az tj iskola-
vezetSk kezdeti nehézségeit és id6 el6tti kiégését.'

»A magyar iskolaszervezet alapvet&en hierarchikus, térvényben szabélyo-
zott. A hierarchidn belill azonban a vezet6i stilus megvalasztasa szabad”*®
Az emlitett nemzetkozi kutatasok felhivjak a figyelmet a folyamatos tovabb-
képzés és a nemzetkozi tapasztalatok beépitésének fontossdagara. Ezen kuta-

12 SzABO: A pedagdgusok, 159.

13 KOZNEVELESI STRATEGIA, 47.

1 A hivatkozott kutatdsban Ausztria, Csehorszag, Magyarorszdg, Szlovakia, Szlovénia és Svéd-
orszag oktataskutatoi vettek részt.

15 REVAI-KIRKHAM: The Art and Science.

16 FERENCSIK: A leadership és coaching, 375.
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tasok fényében olyan tanulasi folyamatokat kell tervezniink, amelyekben egy-
masra épiil a kinevezés el6tti, intenziv képzés és az élethosszig tartd tovabb-
képzés."”

A vezet6képzésnek a képzés alanyat tobbszempontuan kell tekintenie, a
személyre szabott képzésnek egyszerre kell tekintettel lennie az intézményi
identitas kovetelményeire, a menedzsment metodikai eszkozeire és a vezetd
személyiségébdl adddo diszpozicidk fesziiltségére. A képzésnek figyelemmel
kell lennie az intézményi és személyes szinten jelentkez kovetelményekre és
ambivalencidkra is.'8

A vezet6i készségek fejlesztése soran kiillonosen fontos, hogy elszakad-
junk a hagyomanyos, iskolarendszert oktatasban alkalmazott médszerektdl.
Ez leginkabb olyan képzésekkel valésithaté meg, ahol a tapasztalatszerzés-
re helyezik a hangsulyt, és kiillonb6z6 eszkozok felhasznalasaval igyekeznek
olyan helyzeteket teremteni, melyek eldsegitik a vezetdi készségek fejleszté-
sét, és megfelelnek a vezet6kkel szemben tdmasztott, folyamatosan megtjuld
elvarasoknak."

A fels6oktatdsi intézmények alapvetd képzési teriiletei mellett egyre nagyobb
igény mutatkozik extrakurrikularis, révid tava oktatasi tartalmak fejlesztésére.
Ezen képzési szegmens a megszokott felsGoktatasi szemlélettel és mdodszerekkel
szemben sajatos megkozelitést kivin meg mind a kindlt kurzusok, mind azok
kifejlesztett tananyagai, mind pedig az interaktiv és a tuddsitaddst tdmogatd
tanul6i kornyezettel szemben.”

A tanulményunkban vizsgélt Ertékorientdlt vezetés 30 6ras akkreditdlt to-

vabbképzés ezen felismerés mentén a tréninggyakorlatokkal megtamogatott
tanuldst, esetenként az online tudasmegosztast helyezi a fékuszba.

3. Kontextus
3.1. Jogszabdlyi kornyezet

A kotelezd vezet6képzés intézménye komoly szakmai dilemmakat is felvet.

»A vezet6i palyafutds és elismerés igényeinek nem szabad a képzést tulsagosan
aldrendelni, mert akkor az a veszély fenyeget, hogy a résztvevék elsésorban
karrier-okokbdl jelentkeznek és nem a felkésziiltségiik novelése érdekében.

7 REVAI-KIRKHAM: The Art and Science.

8 HEZSER: Vezetés—személyiség—hatalom.

1Y RAJCSANYI-MOLNAR-BALAZS—ANDRAS: Vezet8képzés és fenntarthatdsig.
2 Uo., 244.
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Ugyanakkor elképzelhetetlen olyan képzési rendszer, amely nem kapcsolddik

hozz4 kozvetlentl a vezetéi elérejutishoz, a vezet6i munka elismeréséhez”

A magyarorszagi koznevelésben 1993-t6l a vezet6képzés nem az alapkép-
zés részeként, hanem szakvizsgat adé tovabbképzés keretében, felsGoktatasi
intézményekben zajlik. 2002-t6l a tovabbképzés elvégzése az oktatasi intéz-
mény igazgatéi pozicidjara palyazok korében elényben részesitéssel jart, majd
2005-t6l az Gjboli, 2013-tdl pedig mar az els6 vezetSi megbizasnak is feltétele
lett. A szakiranyd tovabbképzéseket a nemzetkozi osztalyozasi rendszerben
az ISCED 5-hoz, a magyar képesitési keretrendszerben (MKKR) pedig a 6-os
és a 7-es besorolasi szinthez rendelik mint gyakorlatorientalt specializalé
képzéseket, amelyek elmélyitik vagy kiszélesitik az alapdiploma dltal igazolt
szakmai ismereteket.”

A pedagégus-tovabbképzésrdl, a pedagdgus szakvizsgardl, valamint a tovébb-
képzésben résztvevok juttatdsairdl és kedvezményeirdl sz6l6 277/1997 (X11.22.)
Korm.r. a vezet6képzésre vonatkozdan is tartalmaz el6irdasokat [kiemelések t6-
lem — Sz. P.]:

4.§ (1) A tovabbképzés azoknak az ismereteknek és készségeknek a meguji-
tdsdra, bdvitésére, fejlesztésére szolgdl, amelyekre sziikség van a neveld és ok-
taté munka keretében a gyermekekkel, tanuldkkal valé kozvetlen foglalkozds
megtartdsahoz, a koznevelési intézmény tevékenységének megszervezéséhez,
a pedagdgiai szakszolgélatok és a pedagdgiai-szakmai szolgaltatasok ellatdsa-
hoz, a vizsgarendszer mikodtetéséhez, a mérési, értékelési feladatok, a kozne-
velési intézmeény irdnyitdsi, vezetési feladatainak elldtdsdhoz.

(4) A koznevelési intézmény vezetdjének olyan tovabbképzésben kell részt vennie,
amely hozzdjdrul a vezetdi ismeretek megszerzéséhez, a vezetdi jartassdgok el-
sajdtitdsdhoz (a tovabbiakban: vezetéképzés).

Az Orszagos Fels6oktatdsi Informaciés Kozpont adatbézisa alapjan jelen-
leg hét, koznevelési/kozoktatdsi vezetdi képesitést adoé pedagogus szakvizsga
elérhetd a felsGoktatasban. Ezek kozott kett6t jelenleg egyetlen intézmény
sem indit. Tartalmilag mind a hét képzés 4 féléves, 120 kredites képzés, amely
oklevéllel zarul. (2. tablazat)

Emellett a 1431 akkreditalt pedagégus tovabbképzési program koziil jelen-
leg mind6ssze nyolc a vezetdk fejlesztésére vonatkozé képzés (1. Kozoktatas-
iranyitas f6kdd, 1.4. Intézményvezetdi felkészités alkdd). (3. tablazat)

2 HALASZ: A vezetés fejlesztése, 16.
22 VERECKEI-BENEDEK: A vezetSk felkészitésének rendszere.
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2. tablazat: Pedagogusképzés teriiletén elérhetd vezetdi szakirdnyd tovabbképzések 2023.%

Megnevezés

A képzést jelenleg hirdet6 intézmények

Tankertilet-igazgatasi vezeté pedagdgus
szakvizsgara felkészit6 szakirdanyu tovabb-
képzés

nincs meghirdetve

Protestans koznevelési vezeté pedagdgus
szakvizsgara felkészit6 szakiranyu tovabb-
képzés

« Kaéroli Gaspar Reformatus Egyetem
Pedagogiai Kar

» Miskolci Egyetem Bolcsészet-
és Tarsadalomtudomaényi Kar

Holland-magyar intézményvezet§ és
kozépvezeté képzés pedagdgus szak-
vizsgara felkészité szakiranyd tovabb-
képzés

« Széchenyi Istvan Egyetem Apéczai
Csere Janos Pedagdgiai, Human-
és Tarsadalomtudomanyi Kar

+ Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészet-
és Tarsadalomtudomaényi Kar

Pedagégus szakvizsga taniligyigazgatdsi
szakértdi teriileten szakirdnyd tovabb-
képzés

« Pdzmany Péter Katolikus Egyetem
Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi
Kar

Kozoktatdsi vezets és pedagdgus szak-
vizsga szakirdnyud tovabbképzés

+ Budapesti Muszaki és Gazdasag-
tudomdnyi Egyetem Gazdasag-
és Tarsadalomtudomaényi Kar

» Debreceni Egyetem
Bolcsészettudomanyi Kar

» Debreceni Egyetem Gyermeknevelési
és Gyogypedagdgiai Kar

+ Debreceni Reformétus Hittudomaényi
Egyetem

« Eotvos Jozsef Féiskola

» Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Pedagégiai és Pszicholégiai Kar

« Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem
Pedagdgiai Kar

» Gal Ferenc Egyetem Pedagégiai Kar

» Kodolanyi Janos Egyetem

+ Magyar Agrér- és Elettudoményi
Egyetem Pedagdgus és Bolcsészet-
tudomdnyi Képzések Kozpont

» Miskolci Egyetem Bolcsészet-
és Tarsadalomtudomaényi Kar

+ Obudai Egyetem Kandé Kalman
Villamosmérnoki Kar

» Pannon Egyetem Humantudomanyi Kar

» Pdzmdany Péter Katolikus Egyetem
Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar

» Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet-
és Tarsadalomtudomanyi Kar

23 Forras: www.felvi.hu.
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Megnevezés

A képzést jelenleg hirdet6 intézmények

Kozoktatasi vezeté — 3h specializcio
pedagoégus szakvizsgara felkészité szak-
irdnyt tovabbképzés

nincs meghirdetve

Vezet6 6vodapedagogus szakteriileten
pedagogus szakvizsgara felkészité szak-

iranyu tovabbképzés

« Apor Vilmos Katolikus Féiskola
+ Eotvés Lordnd Tudoményegyetem
Tanité- és Ovoképzd Kar

3. tablazat: Intézményvezetéi felkészitést nydjto akkreditalt
pedagodgus-tovabbképzések 2023.2*

Tovabbképzés Szervezd ::delg:;ll Regisztraciés| Ora-
megnevezése neve gedely szam szam
szama
Ertékorientdlt vezetés Reforrrfla.tu‘s ’ 9/307/2018 | D/4134/2018 = 30
Pedagogiai Intézet
Vezet6i felkészités Nemzeti Szakkép-
a korai iskolaelhagyds, | zési és Felnott- 9/320/2018 | D/4147/2018 | 30
lemorzsolddas kezelésére | képzési Hivatal
A vezetéi kommunikacié .y
mihelytitkai Cegledi
.. L Tankeriileti 9/366/2018 | D/4197/2019 | 30
a koznevelési .
S Kézpont
intézményekben
Fokuszban amegol- | Pdzmany Péter 12/29/2019 | D/4245/2019 | 30
dés — vezet6képzés Katolikus Egyetem
Vezetbk szendvicshely-
zetben. Felkészités Ceglédi
a fenntartéi modell- Tankertileti 12/38/2019 | D/4280/2019 | 30
valtasok kovetkeztében | Kozpont
megvaltozott ve...
Waldorf-intézmény- Waldorf Haz
vezet6 képzés Pedagégiai 12/193/2019 | D/4476/2019 | 120
Szolgaltat6 Intézet
Intézményfejlesztés- Soter-Line
véltozdsmenedzsment | Oktatdsi,
. Lo 458/7/2021 | D/5242/2021 30
Tovabbképz6
és Szolgdltaté Kft.
Intézményvezet6k
megoldasfékusza Makovecz
és fejlédésszemlélet Campus Alapitvan 325/8/2022 | D/5481/2022 | 30
attitidjének fejlesztése P P Y
— intézményvezeto...

24 Forrds: PEDAKKRED.
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3.2. A reformdtus koznevelési alrendszer

A koznevelés egyik specidlis, de hazankban egyre tomegesebbé valé teriile-
te a felekezeti oktatds. Tanulmanyunkban a reformatus koznevelési rendszer-
rel mint a magyar koznevelés egyik alrendszerével foglalkozunk, a felekezeti
oktatas vezetékivalasztasara és -tovabbképzésére vonatkozd sajatos igények
és megoldasok kapcsén.

A kutatok egy része

az oktatasi rendszert olyan, kisebb vagy nagyobb 6nallésdggal és eltéré intéz-
ményi sajatossigokkal rendelkezé alrendszerek egyiittesének latja, amelyek az
egységes rendszerbe szervez6dés ellenére valamit meg6riztek 6ndllésagukbol.
Ezen alrendszerek eltérd funkcidkkal birnak, eltéré médon szervezédnek és sa-
jatos 6nmozgassal rendelkeznek. Létiikben, 6néllésagukban vagy fejlédésiikben
meghatédrozott tarsadalmi és szakmai csoportok érdekeltek, emiatt egymassal
akar versenghetnek is az eréforrdsokért vagy egyéb el6nyokért.”

Az oktatasi rendszerek jellemzdit latva megallapithatjuk, hogy a reforma-
tus iskolarendszer a magyar koznevelési rendszer egy alrendszere.?® A Haldsz
Gabor altal megfogalmazott alrendszeri feltételeket vizsgalva — vagyis hogy
a rendszerbe alapvetden barki beléphet, a rendszer miikodését orszagos ér-
vénnyel biré torvények szabalyozzak, alapvetéen kozfinanszirozasbol miiko-
dik, és a rendszer feletti feliigyeletet az orszag politikai hatésaga gyakorolja —
a reformatus koznevelési halézat ezen feltételek mindegyikének megfelel,
ugyanakkor az erésen centralizalt dllami rendszerrel szemben viszonylagos
onéllésaggal rendelkezik, intézményi sajatossagok jellemzik, eltéré funkci-
6kkal bir, eltéré médon szervezddik, tartja fenn magat, és sajatos onmozgas
jellemzi.”

Bar a magyarorszagi koznevelésben a 2010 utani idészak a kozpontositott
irdnyitas korszakat hozta el, a reformatus koznevelés alrendszerében, a szét-
tagolt fenntartéi strukturanak (egyhazkozségi, egyhdzmegyei, egyhazkeriileti
szint) koszonhetben tovabbra is érvényes, hogy

a helyi 6nall6sdg nagy elényokkel jarhat, hiszen az dnfejlesztés és az dnszaba-
lyozds olyan mechanizmusait teremtheti meg, amilyenek kialakuldsa kézpon-
tositott irdnyitds mellett dltalaban nem lehetséges. Egy decentralizalt oktatasi
rendszer belsé kohézidja és eredményes miikodése azonban csak akkor tart-
haté fenn, ha az 6nall6 helyi intézmények kiszamithaté médon miikodnek és

2 HALAsSz: Az oktatasi rendszer, 59.
% Kopp: Mai magyar reformétus kozépiskoldk; US.: Reformatus iskolak.
¥ HALASZ: Az oktatési rendszer; SiIMON: Tuddsmenedzsment.
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viselkedésiiket a mindség és teljesitmény-orientdltsag jellemzi. Ez csak akkor
lehetséges, ha az intézmények vezetése rendelkezik bizonyos képességekkel. Igy
példdul kellGen intelligens ahhoz, hogy megértse azokat az tizeneteket, ame-
lyeket a kozponti iranyitds altal alkalmazott indirekt irdnyitdsi eszkézok hor-
doznak. Raciondlis médon reagal a kiilsé feltételek véaltozasaira. Képes a sajat
hosszu tava érdekeit felismerni és azoknak megfelel6en cselekedni. Végiil, de
nem utolsésorban elkotelezett a sajat feladataval, az intézmény kiildetésével
kapcsolatban.”®

Morgan Witzel szerint ,,a szervezetnek a lehetd legvildgosabban és legpon-
tosabban meg kell hatdroznia, hogy milyen értéket képvisel, mit jelentenek
ezek szamara és miben hisz, milyen tevékenységeket hajlandé tolerdlni és mi
elfogadhatatlan szamara”.* Vilagnézetileg elkotelezett intézmény esetében ez
killonosen fontos feladatot ré a vezetdre, hisz az intézményben kialakult ve-
zetési gyakorlat meghatarozé hatést gyakorol az iskola szellemiségére, érték-
valasztdsdra, értéktudatara és eredményességére egyarant.*

Arnyalja a képet az is, hogy napjainkra

eltérd lett a vezetdi szerepkor tartalma attél fiigg6en, hogy a vezet allami vagy
nem allami intézmény élén all, ugyanis a nem allami (hanem példaul 6nkor-
manyzati, magan vagy egyhazi) fenntartds esetében a vezetéi feladatok vonat-
kozasaban jelentds véltozasok nem torténtek.*

1 1
0 5 10 15 20 25 30 35

1. dbra. A végz6s hallgatok véleménye az intézménytipus
killonbségeinek figyelembevételérdl (2021)3?

% HALASZ: A vezetés fejlesztése, 10.
2 WitzEeL: Az etikus vezetd, 98.

% Koprp—SzELL: Megtjuld energidk.
3 VERECKEIL: Dilemmadk, 811.

32 Uo., 813.
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Mivel az dllami és nem allami intézmények élén all6 vezetdk eltérd hatds-
korrel is rendelkeznek, érdemes megvizsgalnunk, hogy a vezet6képzés tar-
talmdban megjelenik-e az intézménytipusok kozotti kiilonbség figyelembe-
vétele. Erre vonatkozéan Vereckei Judit 2021-es felmérésének adatai allnak
rendelkezésiinkre (az 1-es érték jelenti az ,egyaltalain nem’, a 6-os érték pedig
a yteljes mértékben” kategdridkat). Az 1. dbran jol lathatd, hogy a képzés(ek)
rugalmasabba és adaptivabba tétele siirget6 feladat a képzésszervezék szamara.

Kifejezetten a reformatus koznevelési intézményrendszerben megjelend ve-
zetéképzési igény kapcsan vonatkozéan Abram Tibor eredményeire tamasz-
kodhatunk, akinek fékuszcsoportos kérdbives kutatdsa alapjan a reformatus
koznevelési intézmények pedagogusai

meglehetdsen kis mértékben ugyan, de inkdbb nem értenek egyet azzal az alli-
tassal, hogy ,Elegendé tovabbképzés érhet6 el a stratégiai gondolkodas és isme-
retek elsajatitasara gy intézményvezet6i, mint pedagégus szinten” (atlag: 3,47,
szorés: 1,77).2

Kopp Erika kutatdsaibdl tudjuk, hogy a reformatus intézményvezet6k els6-
sorban konferencidn torténé részvétellel, intézménylatogatassal, informalis
tuddsmegosztason keresztiil fejlesztik sajat vezet6i kompetencidikat. A szer-
vezett pedagogus-tovabbképzés, kiillonosen az akkreditalt vezetéképzésben
valé részvétel ezekhez képest hattérbe szorul a mindennapi gyakorlat soran.
A vélaszolok egyotode vett részt formalis vezetéképzében, egynegyede for-
malis tovibbképzésben.?*

3.3. Reformdtus vezetéképzés

A reformdtus intézményrendszerben nem el6zmény nélkiili a felekezet-
specifikus vezet6képzés. Elsésorban az egyhazi fenntartasu egyetemek in-
ditottak ilyen, jellemz8en posztgradudlis képzéseket, de ezek a koznevelési
szféra intézményvezet6i kozott nem terjedtek el, elsé6sorban azért, mert nem
illeszkedtek a pedagdgus-tovabbképzési rendszer kovetelményeihez. Kép-
zéslink kidolgozasakor azonban természetesen figyelembe vettiik ezeket az
el6zményeket, elsésorban a Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem
Egyhazi intézményvezetd szakiranyd tovabbképzését, melynek fejlesztési
koncepciojat, strukturajat, modszertanat és tapasztalatait Fruttus Istvan Le-
vente 2008-as tanulmanyaban kivaléan osszefoglalta.®

33 ABRAM: MRE koznevelési stratégiai modellje, 71.
* Kopp: Reformatus iskolak.
* FRUTTUS: Egyhdzi intézményvezetd.
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Kopp Erika kutatasaibdl tudjuk, hogy a vezet6k kozott korszertibb szakmai
fejlédési tevékenységek irant meglehetésen nagy igény mutatkozik.

Ezek bevezetését leginkabb az egyes intézmények szintjén lehet 6szt6ndzni,
ezért érdemes mindenekel6tt a vezetSk szakmai fejlédéssel, tudasmegosztassal
kapcsolatos szakmai tuddsat béviteni, hiszen az 6 tevékenységiik révén épiil-
hetnek be az Gj megoldasok az intézményi szint(i szervezeti tanulasi folyama-
tokba.%

A Magyarorszagi Reformatus Egyhaz Zsinati Tanacsa ZST-103/2016.1.214.
szamu hatdrozatdval Reformatus Oktatdsi Stratégia megalkotasat rendelte el.
A stratégiaalkotdsra javasolt idétartam 2 év volt. A Zsinat Elnoksége 6tf6s
csoportot bizott meg a feladatterv elkészitésével. Ez a csoport elkészitette a
megvaldsithatésagi tanulmanyt, részletes feladattervet, majd széleskori és
tudomadnyos igényl helyzetelemzést, kiildetéstisztazast kovetéen meghatd-
roztdk a stratégia 10 pillérteriiletét.’” Az egyes pillérteriileteken 63 bevont
onkéntes szakérté munkdjaval elkésziiltek a rovid-, kozép- és hosszutavi in-
tézkedési javaslatok. Témdank szempontjabdl itt most csak a 4. pillér (Emberi
erdforrds-fejlesztés) relevans, melynek E4 alpontja az intézményvezetékkel
kapcsolatosan a kovetkezd jovéképelemeket fogalmazta meg [kiemelés télem
—Sz. P

E4 1 Hitiikben elkotelezett, szakmailag felkésziilt hiteles vezetSk irdnyitjak in-
tézményeinket.

E4 2 A reformdtus koznevelési intézmény vezetdje — jogszabdlyi iitemezésnek
megfeleléen — keresztyén koznevelési intézményvezetdi szakvizsgdval rendelkezd
pedagogus.

E4_3 A mindenkori intézményvezet6k folyamatosa szakmai megutjulasat és az
utanpotlas kivalasztasat a fenntartd és az orszagos egyhaz 6sztonzd tényezok al-
kalmazasaval timogatja.

E4_4 Az intézményvezetSk tovabbképzése, belfoldi és kiilfoldi keresztyén szak-
mai tapasztalatcsere lehet8sége orszagos szinten szervezett.*®

A kiemelt E4_2 pont alapjan kezdédhetett el az az el6készité munka, mely a
protestans koznevelési vezetd szakiranyu tovabbképzési szak akkrediticiéjahoz
vezetett.

A Reformatus Pedagégiai Intézet mint a reformétus koznevelés orszagos
pedagdgiai-szakmai szolgaltatdja a 2010-es évek kozepe ota évek ota keresi
a lehetGségét egy protestans keresztyén értékalapu koznevelési intézmény-

36 Koprp: Reformatus iskoldk, 35.
3 ABRAM: Az MRE stratégidjanak szcenaridéelemzése.
3 ABRAM: Beszdmolo és elSterjesztés.
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vezet6i képzés beinditdsdnak. Ennek elsé elemeként el6bb az Association
of Christian Schools International (ACSI) egytittmikodésével nemzetkozi
vezet6képz6 konferenciat tartottunk,* majd az ACSI-val és az Evangélikus
Pedagdgiai Intézettel (EPSZTI) egyiittmiikodve szerveztiink nemzetkozi
vezet6képzd konferenciat.” Egyre er6sodé szakmai kapcsolatainkat kihasz-
ndlva a Driestar Keresztyén Féiskolaval (Driestar Educatief) egytttmtikod-
ve 2018 tavaszan mar kimondottan a tovabblépés szandékaval, pilot jelleggel
szerveztilk meg az Ertékorientdlt vezetés/Value Driven Leadership nemzet-
kozi vezet6képzd konferencidnkat. E konferencia tapasztalatai és részletes
szakmai elemzése alapjan hatdroztuk el a képzés tovabbfejlesztését, és 30 6ras
pedagdgusképzésként torténé akkreditalasat.

Az Oktatasi Hivatal az Ertékorientdlt vezetés 30 6ras tovabbképzést a
9/307/2018 szamon akkreditalta.*

Az akkreditalt képzést, neves holland és magyar el6addkkal, elsé izben
2019. aprilis 11-12. és majus 16—17. képzési napokon tartottuk meg, ezt ko-
vetéen kéziratunk lezarasaig 8 alkalommal szerveztitk meg. A képzéseken
2019 és 2023 kozott osszesen 162 6 vett részt, és 151 kapott tanusitvanyt.

A képzés tematikijat, a kapott visszajelzéseket és elégedettségi ered-
ményeket is figyelembe véve a Magyarorszagi Reformatus Egyhdz Zsinata
7.5.53./2019.11.20. szama hatdrozatanak 1. pontja alapjan

a Zsinat tudomasul veszi, hogy a Reformatus Pedagdgiai Intézet a Driestar Ke-
resztyén Féiskoldval (Hollandia) egyiittm{ikodve akkreditdlta az Ertékorientdlt
vezetés 30 6ras akkreditalt pedagégus-tovabbképzést, és azt keresztyén (refor-
matus) vezetStovabbképzésként fogadja el.

A fenntart6 egyuttal a képzésben valo részvételt felmend rendszerben kote-
lez6vé is tette a reformatus intézményvezetSk szamara. A ZS.53/2019.11.20.
zsinati hatarozat végrehajtdsi utasitdsa alapjan:

A protestans koznevelési vezet6képzésben vald részvétel 2025. szeptember
1-jétél valik a vezetSi megbizds feltételévé. A reformatus koznevelési intézmé-
nyekben e hatdrozat hatalybalépésekor mar foglalkoztatott vezet6k szamdra
az Ertékorientdlt vezetés 30 6ras akkreditdlt pedagégus-tovabbképzésen vald
részvétel szakmai képzési koltségeit a Zsinat 2020 és 2025 kozott a Reformatus
Pedagdgiai Intézet koltségvetésén keresztiil biztositja.

%9.2016.02.18-19.: A keresztyén mint vezetd — a vezetd mint keresztyén konferencia.

42018.02.22-23.: A keresztyén jellemformdlds eszkizei intézményeinkben konferencia.

4 Rovid leirdsa a PEDAKKRED oldalon, elérhetd: https://pedakkred.oh.gov.hu/PedAkkred/
Catalogue/CatalogueDetails.aspx?1d=6848, let6ltés ddtuma: 2023. augusztus 11.
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A Zsinat arrdl is dontott, hogy a protestans koznevelési vezetdi képesitést
szakvizsgat add szakiranyd tovabbképzés keretein beliil is meg lehessen sze-
rezni. A Zsinat ZS5.53/2019.11.20. hatdrozatdanak 2—3. pontja alapjan

[a] Zsinat 120 kredites Protestdns koznevelési vezetd pedagogus szakvizsgat
adé szakiranyu tovabbképzés létesitését és inditdsat rendeli el. A 277/1997
Kormanyrendelet alapjan a szakvizsga megszervezésére — beleértve a képzési
és kimeneti kovetelmények, tantervek elkészitését és kiaddsat, a tanulmadnyi és
vizsgarendet, a zar6vizsgat és oklevelet, az oktaték és hallgaték jogéllasat stb. —
a nemzeti felsGoktatdsrol szol6 torvény rendelkezéseit kell alkalmazni. A Zsinat

ISRy

gozasaval és nyilvantartasba vételi eljarasanak lefolytatdsaval az dltala fenntar-
tott Karoli Gaspar Reformatus Egyetemet (KRE) bizza meg.

A szakirdnyd tovabbképzés kidolgozdsaban — a KRE szakfelelésként —
aktiv részt vallalt az RPI igazgatdja is. A két képzés kozotti tartalmi megfelel-
tethetGséget biztositja, hogy a szakiranyu tovabbképzés vélasztason alapuld
ismeretkérei koziil 23 kredit értékben megjelenik az Ertékorientdlt vezetés
akkreditalt pedagdgus-tovabbképzés szakmai anyaga is.

A zsinati rendelkezések alapjan a protestans koznevelési vezet6képzésben
szerzett szakképzettségként elfogadhatok az alabbiak:

— haavezet6 a 2011. évi CCIV. torvény a nemzeti felsoktatasrdl (Nftv.-ben)
meghatarozott keretek kozott kozoktatasi (koznevelési) vezet6képzésben
pedagbgus szakvizsgat szerzett, valamint elvégezte a Reformatus Pedagé-
giai Intézet Ertékorientdlt vezetés cimii 30 érds akkreditilt pedagégus
tovabbképzését, és tanusitvanyt szerez.

— ha a vezetd az Nftv.-ben meghatarozott keretek kozott mas szakteriileten
pedagdgus szakvizsgat szerzett, valamint elvégezte a Protestdns koznevelé-
si vezetd szakvizsgat add, szakiranyd tovabbképzésnek valasztason alapul6
ismeretkoreit (0sszesen 55 kredit), és eleget tett a képzés zarasarol sz6lo
tanusitvany kiadasi feltételeinek.

— ha a vezetd nem rendelkezik pedagégus szakvizsgaval, akkor oklevelet kell
szereznie a Protestdns koznevelési vezetd szakvizsgat ado, szakiranyd tovabb-
képzési szakan.

4. Ertékorientalt vezetés tovabbképzés

4.1. Tartalmi elemek

A Reformatus Pedagégiai Intézet 2018-ban akkreditaltatta az Oktatasi Hi-
vatalnal az Ertékorientdlt vezetés tovabbképzést (Alapitasi engedély szadm:
9/307/2018).
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A tovabbképzés célja a koznevelési intézmények vezetdinek szemléletforma-
lasa bibliai alapokon, a korszer( vezetéselmélet eredményeinek felhasznélasa-
val. A résztvevd ismerje meg a keresztyén vezetés elméleti alapjait, ismerje fel
a keresztyén alapértékek és a modern vezetéselmélet osszefiiggéseit. A résztve-
v6 valjon képessé akar a vilagnézetileg elkotelezett intézmény bibliai alapokon
nyugvé szervezetfejlesztési és operativ vezetési feladatainak ellatdséra.

A képzés a vilagnézetileg elkotelezett koznevelési intézmények formalis és
informadlis vezetSinek kivan segitséget nyujtani, hogy sajat helyzetiikben mi-
nél hatékonyabb vezetévé viljanak. A tovdbbképzés elsésorban a reformatus
koznevelési rendszerben megfogalmazddott fenntartéi-vezetdi igények miatt
indokolt és sziikséges. Mig a nevelGtestiiletek szamadra létezik a keresztyén pe-
dagdgia specifikumait megismertetd akkreditalt tovabbképzés, jelenleg [vagyis
az akkreditaciés kérelem benyujtasat megel6z6en — Sz. P.] a protestans keresz-
tyén szemléletd vezetés témakorében nincs ilyen. A tematika a hollandiai Drie-
star Educatief keresztyén tanarképzé féiskola szakmai egytittmiikodésével ke-
riilt kialakitasra, a képzés oktatdi holland és magyar szakemberek. A képzés
fékuszaban a korszer( vezetési ismeretek, hazai és nemzetkozi j6 gyakorlatok
és a keresztyén pedagdgia sajatossagai allnak.

A résztvevék a képzés sikeres elvégzése utdn a hivatalos magyar tantsitvany
mellé egy angol nyelvii részvételi igazolast is kapnak a Driestar Educatief-tSL
Az eldirt tartalmi kovetelmények:

A résztvevd:

— ismerje a korszeri vezetéselmélet (kiemelten a szolgald vezetés) alapjait

— ismerje a keresztyén vezetéselmélet bibliai alapvetéseit

— legyen képes sajat vezetdi személyiségének tudatos onreflexidjara

— ismerje a szervezetfejlesztés, a gazdélkodds és az iskolamarketing elméleti
alapjait és azok keresztyén aspektusat

— hozza be személyes tapasztalatait a tréning megvaldsuldsi folyamataba

— az Gj informacidkat integrélja sajat tapasztalataiba.

Az ismeretek szdmonkérésének modja:

Minimum 1000, legfeljebb 3000 karakteres reflexids levél, amelyben a résztve-

vOk visszajelzést adnak a képzés soran elsajatitott képességeikrél, az azonosi-

tott erdsségeikrdl, fejlesztésre szoruld teriileteikrdl, illetve kifejtik, hogy melyek

azok a tapasztalatok, amelyeket a képzésen sajit vezet6i miikodésiikrdl szerez-

tek és tudatositottak.

Az értékelés szempontjai:

— formai kovetelményeknek megfelel-e a reflexids levél?

— atovabbképzésen szerzett ismereteit beépitette-e a résztvevé a munkajiaba?*

A 30 6ras képzés f6bb tartalmi moduljait a 4. tablazat tartalmazza.

42 PEDAKKRED.
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4. téblazat: Az Ertékorientalt vezetés akkreditalt tovabbképzés tartalmi moduljai

Modul neve

Modul révid tartalma

A keresztyén vezetés
esszencidja

A vezetés legfontosabb irdnyainak ismerete (rendszeretet,
fuggetlenség, érzelmi biztonsag, extrovertaltsag, jéindulat
és szelidség); A személyiség nevelésének harom alapkérdése;
Vezetdi stilusok (gondoskodd, strukturdlé, szolgald vezetd);
Vezet6i szerepfelfogis sajatossagai a keresztyén iskoldkban
(Kozosségi tevékenység, szerepek valtogatasa, felel6sség-
vallalds és szolgdlat, safér és pasztor); A kornyezet, a viselkedés
és a spiritudlis 6nazonossag dsszefiiggései; A keresztyén veze-
t6 legfontosabb tulajdonsdgainak Osszegy(jtése (kvalitdsok,
mozgatorugok, értékek, ismeretek, meggy6z6dések, kildetés-
elképzelés, személyiség).

A keresztyén vezetd

A magdnyos pdasztor (sokasag elStt jards, a perspektiva fe-
lel6ssége); A megkisértett vezetd (lehetéségek és korlatok,
tavolodads az eredeti céloktol, bizalom és ellendrizhetéség, 6n-
kontroll, szerephatarok és szerepzavar, szakmai biiszkeség és
aldzat); A ,bukott” vezetd (emberi és isteni perspektiva a ,bu-
kdsban’, a hatalom gorcsos akardsa, a megbizatds végessége,
monitoring rendszerek, indikdtorok, huménerd-fejlesztés);
Az id6 fogsagaban (hatarid6 és szamonkérés, szamonkérés
és bizalom, onreflexié hidnya, team-munka idGigénye és id6-
menedzsmentje, feladatdelegalds); Jézsef és testvérei bibliai
torténete alapjan karrier-diagram készitése, értékkatalégus
Osszedllitasa).

A keresztyén oktatds
létjogosultsdga

Pedagégiai idedlok a misszi6i parancs titkkrében; Szerepkonf-
liktusok (két vilag polgarai vagyunk, meg kell tanulnunk ellen-
kultardban élni); Kié a gyerek? (Isten, sziil6, egyhdz, iskola
helye és szerepe a nevelésben); A keresztyén oktatasra vonat-
kozé tarsadalmi, szakmai, felhasznaldi elvarasok azonositasa.

Mitél keresztyén
az iskola?

Sajatos és kizarolagos feladatrendszer (kiilds, kiildetéstudat
és szolgalatkészség egyiittese); A keresztyén iskola Isten-képe,
emberképe és gyermekképe, nevelési eszménye (teljes szemé-
lyiség egysége, kibontakozasa, megdrzése); A keresztyén isko-
la jov6képe stratégia-alkotdsa (jovéorientaltsag, idealizalt, de
elérhetd jovokép, kelld kihivas, stratégiai tervezés); A keresz-
tyén iskola szervezeti és személyzeti keretei (fenntartd, veze-
tés, iskolalelkész, munkatdrsi kozosség szerepe és felelGssége
a keresztyén iskola miikodtetésében); Az azonositott straté-
giai teriiletek pokhélodbrdjanak elkészitése és jovéképelemek
sulyozasa.

Ertékkozpontii
vezetés

A viselkedéstinket meghatarozé alapértékek; Az iskolavezeték
szakmai miikodése (nem semleges, hanem normativ, bibliai
alapu szakmai identités); A keresztény iskolavezetés erkolcsi
iranytd, és erkolcsi batorsagot kivan; Iskolai értékkonfliktu-
sok feldolgozasa (normativ szabdalyok és értékalapi dontések
konfliktusa).
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Modul neve

Modul rovid tartalma

Vezetdi etika

Protestdns hivatdstudat a vezetésben; Spiritualitds, menedzs-
ment és szakértelem a vezet6i munkdban; Vallott és megélt
etikai normak, etikai kihivasok a vezet6i munkaban; Egy-egy
valds etikai krizishelyzettel kapcsolatos dontés elemzése a
Mesterelme moddszer segitségével.

A valldsi és pénziigyi
kérdések egyensiilya
az iskolavezetésben

Fogalmak tisztdzasa (vallds, oktatdsi vezetés, pénziigyek, egyen-
suly); Az egyensuly részei (felel6sség, igazsigossag, szolgdlat);
Az értékkozpontu pénziigyi vezetés bibliai alapjainak azonosi-
tasa szentirdsi igehelyeken keresztill — esettanulmanyok.

Keresztyén szemléle-
Lt pénziigyi gondol-
kodds

A Biblia pénziigyi alapelveinek alkalmazdsa; Isten ,szerepe” az
anyagiakban (gazda, tulajdonos, uralkodé és iranyit6, gondos-
kodd) és az ember szerepe: a safarsag (iigyintézo, ,menedzser’,
hiséges feliigyeld); Két szélséség: a ,szegénység-evangélium”
és a ,prosperitds-evangélium”; A hiiséges safar tulajdonsdgai-
nak katalégusa, bibliai argumentdcidja.

Bibliai szemléletii
szervezetfejlesztés

Latds és kiilldetés meghatdrozasa (A minket kortlvevé valé-
sdg megértése, képességeink és lehet6ségeink megértése, a
Stockdale paradoxon); Keresztyén szervezetek 6t biblikus célja
(istentisztelet, szolgdlat, evangelizdcio, kozosségépités, tanit-
vanny4 tétel); A megvaldsitds fontossdga (folyamatokban valé
gondolkodds, szolgdld vezetés); A csapatépités 6 el6készits
1épése, a csoportalakulds dinamikéja; Hogyan lehet a minden-
napi intézményi gyakorlatban és rendszerszinten a felekezeti
oktatasban megvaldsitani az 6t biblikus célt?

PR és iskolamarketing
a felekezeti oktatdsban

A keresztyén iskola atfogo stratégiai céljai; A keresztyén iskola
partneri kapcsolathaldja, definitiv és rejtett tizenetek a tarsa-
dalom felé; Rendezvény(ek) marketingtervének elkészitése.

A valtoz6 igényekhez és kiils6 koriilményekhez (pl. a Covid-19 veszély-
helyzet) igazodva a képzést teljes jelenléti, teljes online és blended formaban

is megrendeztiik mar az évek soran (5. tdblazat).

5. tablazat: Az Ertékorientalt vezetés akkreditélt tovabbképzés
helyszinei, id6pontjai és a résztvevék szama®

Ev Helyszin Résztvevik
2019 Budapest (jelenléti) 13
2020 online 25
2021 Budapest (blended) 25
2022 Budapest (blended) 19
2022 Miskolc (blended) 25

3 Félkovér betlitipussal kiemelve a holland el6addk bevondséval megszervezett képzések.
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-

Ev Helyszin Résztvevok
2022 Debrecen (blended) 24
2022 Budapest (jelenléti) 12
2023 Nagykoéros (jelenléti) 19
2019-2023 OSSZESEN 162

5. Kutatas leirasa

5.1. Méodszerek

Tanulméanyunkban a relevans szakirodalom attekintésén alapuld elméleti
megalapozas utan attekintettiik a reformatus koznevelési vezetés és vezetd-
képzés sajatossagait és jogszabalyi kornyezetét, majd a képzési paletta viszony-
lag 4j elemét, az Ertékorientdlt vezetés akkreditalt tovdbbképzés koncepciéjét,
recepciojat, eredményeit és tovabbfejlesztési lehetdségeit vizsgaljuk. Vizsgala-
tunk sordn tobbféle kutatasi mddszert alkalmaztunk, ilyen a dokumentum-
elemzés, a képzéseken résztvevék reflexiés esszéinek strukturélt tartalom-
elemzése, az elégedettségi kérddivek statisztikai alapti elemzése és a tovabbi
igényekre vonatkozé kérdéives kikérdezés elemzése. Jelen kozleményiinkben
a reflexios esszék (n=151) strukturalt tartalomelemzésére szoritkozunk.
2019 és 2023 kozott 151 ilyen reflexios esszé sziiletett, ezek strukturdlt tartal-
mi elemzésével szamos erdsség, fejlesztési igény és néhany tendencia is azono-
sithat6 a képzés tovabbfejlesztése érdekében.

Résztvevék életkori megoszlasa

1982 utdn /
sziletettek; 10 f6;

6%

1963 el6tt
. sziletettek; 8 f6;
5%

T 1963-1972 kézétt

sziletettek; 74 f6;
46%

1973-1982 kt’)zétt/

szuletettek; 70 f6;
43%

2. dbra. Az Ertékorientdlt vezetés tovdbbképzés résztvevdinek
életkori megoszldsa (2019-2023)
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A képzésen részt vett pedagégusok 70%-a né és 30%-a férfi. Végzettségiiket
tekintve a legtobben (45%) kozépiskolai tandri végzettséggel rendelkeznek,
33% altalanos iskolai tanar vagy tanit6, 22% 6vodapedagogus.** A résztvevék
életkori megoszlasat a 2. dbra szemlélteti.

Mint lathato, a résztvevé vezetdk jellemzéen a 40 és 60 év kozotti generd-
ciéhoz tartoznak.

5.1. Kutatdsi kérdések

A reflexids esszék elemzésével valaszt kerestiink arra, hogy a felekezeti (re-
formatus) koznevelési alrendszerben mutatkozik-e igény tobbszintd, a fenn-
tartési és tartalmi sajatossagokat figyelembe vevé vezetéképzés kialakitdsara
és fenntartasara. Vizsgalatunk targya tovabbd, hogy a feltételezett alrendszeri
sajatossagok milyen témateriileten artikuldlhatok.

5.2. Limitdcio

Kutatdsunkban szdndékosan a koznevelési rendszer egy sajatos alrendsze-
rét, a reformatus oktatdsi hal6zatot vizsgaltuk, emiatt eredményeink semmi-
képpen nem tekinthet6k reprezentativnak a teljes magyarorszagi koznevelés-
re nézve, ugyanakkor véleményiink szerint jol szolgdlja a reformatus kozne-
velési vezet6képzés adatalapty, az érintettek igényeinek megfelel§ fejlesztését.

6. Eredmények

A reflexids esszékbdl megallapithat6, hogy a résztvevék szakmai eléélete
meglehetésen heterogén. Vannak kozottiik tobb évtizedes vezetdi tapaszta-
lattal rendelkezé igazgatok, egy-két éve vezetdi szerepbe kertilt pedagogu-
sok, és olyanok is akik (egyelére) nem toltenek be formalis vezetdi szerepkort.
Kis szamban, de megjelennek a képzéseken fenntartdi feladatokat ellaté lel-
kipasztorok, egyhazkeriileti tisztvisel6k és pedagdgiai-szakmai szolgaltatok
is. Egy f6 a hatdron tulrél, az Erdélyi Reformatus Egyhazkeriiletbdl érkezett.
Megnyugtaté és megerdsitd, hogy a visszajelzések alapjan e nagyon véaltoza-
tos hétter(i résztvevéi kor minden tagja megtaldlta a képzésben azt, amiért
jelentkezett.

“ A képesitéseknél a legmagasabb iskolai végzettséget és nem a jelenlegi munkahelyet vettiik
figyelembe.



Szontagh Pal Tanulmanyok

A képzés sajatossagai iranti igényt jol jelzi, hogy tobben emelték ki hidny-
potlo jellegét:

Magyarorszagon minden nevelési-oktatdsi intézmény vezetdjének részt kell
vennie valamelyik vezet6képzést folytatd felsGoktatasi intézmény kozoktatds-
vezetbi képzésén, ahol az alapokat megkapja a vezet6i munkdjahoz. A reforma-
tus intézménynek azonban egyhazi jellegébdl fakaddan is tobbet kell nydjtania
nemcsak az oktatds-nevelés teriiletén, hanem az intézmény lelkiségében, ira-
nyitdsdban, vezetésében, az intézményvezet6 személyében, személyes tulajdon-
sdgaiban, az altala képviselt értékekben.

Bar a vilagi vezetéselmélet szakirodalma nagyon gazdag és szerteagazo, keresz-
tyén intézményben dolgozdéként hidnyérzetem maradt a keresztyén szellemi-
ségli vezetés témakorében. Szamomra tehdt hidnyp6tlé volt ez az alkalom.

A régi vezet6k a meggjuldst, az 4j impulzusokat vartdk leginkabb a kép-
z€st6l:

35 éves pedagdgusi, tobb éves igazgatd gyakorlattal a hatam mogott par éve
eldontéttem, hogy nem szeretnék mar tobb tovdbbképzésen részt venni. Talan
egy kicsit bele is kényelmesedtem egy komfortzénaba, valamint a tovabbképzé-
sek tapasztalatai az utébbi években nagyon kevés pozitiv élményt adtak. Ettdl
a tanévtdl egy fiatal kolléganét valasztottam magam mellé igazgatéhelyettes-
nek. Lelkesedése, hozzaallasa példaértékii. O vetette fel a gondolatot, hogy nem
megyiink-e el, erre a tanfolyamra, mert 6t érdekelné, ezen feliil pedig kotelezd
is. Mit mondhattam erre? Természetesen megyiink!

Az intézményiink 33 évébdl 31. éve vagyok igazgato, és ez alatt az id6 alatt
rengeteg féle problémaval, nehézséggel taldlkoztam, melyeket a tovabbmiiko-
désiink céljabdl meg kellett oldanunk. Az elmdlt évek sordn sok 6romiink, de
ugyanakkor jénéhany kudarcunk is volt, mely sordn megtanulhattam, hogy
a vezet$ sosem mondhatja, hogy mér mindent tud, mindent ismer, sét egyre
jobban tudatosul benne, hogy minden olyan lehet8séget megragadjon, ami 4j,
rendszerezett ismereteket, vezet6i mddszereket és ami legaldbb ilyen fontos,
hasonl6 problémakkal kiizd6 kozosséget adhat.

Az Gj vezet6k szamdra az ismeret- és tapasztalatszerzés igénye volt a donté:

Meég tgy tltem végig, mint intézményvezetShelyettes, de mint leend6 vezetd,
aki elére tekint ezekre a feladatokra. Vartam azokat a gondolatokat, elképzelé-
seket, lehetségeket, mdodszereket, otleteket, jo gyakorlatokat, amiket majd be
tudok épiteni a mindennapokba. Vartam, hogy tapasztalt kollégakkal megis-
merkedjek, kapcsolatokat alakitsak ki, gyakorlati médszereket adaptéljak.
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A tavaszi idészakban kaptam megerdsitést az iskola fenntartdja részérél, hogy
a kovetkezé 5 éves id6szakban palydzas nélkil velem képzeli el a vezetéi fel-
adatokat. Ez is megerésitett abban, hogy a reformatus iskola vezetdjeként meg
kell erdsitenem a vezet8i ismereteimet, tuddsomat bdvitenem kell és a szem-
léletemben is sziikség van megerdésitésre és bizonyos teriileteken a valtésra is.

Tébben vontak parhuzamot a vilagi kézoktatasvezetdi képzés és az Erték-
orientdlt vezetés tovabbképzés kozott:

Tavaly janudrban kezdtem el a kozoktatdsvezet6 képzést, ezért nagyon hdlds
vagyok, hogy a vezetéshez sziikséges alapok megtanuldsa mellett részt vehet-
tem az értékorientdlt képzésen, hiszen igy nemcsak a vilag éltal elvart tudast
sajatithatom el, hanem képet kaptam arrdl is, hogy miben mas egy keresztény
intézmény, hogy viselkedjen egy keresztyén vezet§. A vilagi és keresztyén tudds
igy szépen kiegészitette egymadst, ami nekem most kiilondsen hasznos volt.

Anno, a vezet6képzé szaraz, tuddsfelhalmozas volt, életet hozza a benne részt
vevé hallgaték adtak sajat, hozott gyakorlati példaikon keresztil. Ez a képzés
inkdbb a lélek képzése, frissitése volt, keresztyén szemlélettel erdsitve.

A képzés el6adasai sok olyan elemet tartalmaznak, amelyet korabbi tanulma-
nyaim soran (kozoktatdsi vezetd szakvizsga, szakmenedzseri diploma) mar
tanultam, és a napi vezet6i gyakorlatban at is éltem. Tény, hogy a szdraz me-
nedzsment konyvek ezuttal ,életre keltek”: az el6addk hiteles és hatalmas tuda-
sa, az atito elkotelez6dés, és a keresztyén értékrend 6sszekapcsoldsa a szakmai
tartalommal bizony teljesen Gj szinben tiintetett fel sok informdciét, tudnivalét.

Tobb résztvevd emelte ki korunk Gjszerd kihivasait a vezet6i munkéban,
illetve a folyamatos fejlddés, az élethosszig tarté tanulds igényét.

A 21. szdzad tarsadalmi-gazdasagi folyamatainak 6ridsi 1éptékd véltozasai és az
ebbdl fakadé kihivasok megkeriilhetetlenné teszik a pedagégusok mai szerepé-
nek és szakmai dtjdnak dtgondoldsat, a véltozdsokra valé folyamatos reflek-
talast, az elvarasokra valé vélaszadast, a folyamatos onfejlesztést.

Tobb szerepben és beosztasban kellett keresztyén vezetéként iranyitanom ok-
tatdsi vagy vallasos intézményeket, tobbnyire 9sztondsen, erre valé tudatos
szakmai felkészités nélkiil. A képzéstdl elvartam, hogy tdmpontokat nytjtson
abban, hogy hogyan lehet egy XXI. szdzadi szekularizalédé tarsadalomban ke-
resztyén vezetSként helytéllni, hogyan lehet a munkatarsakat lelkesiteni és agy
igazgatni egy intézményt, hogy ez ne csak névleg legyen keresztyén.
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A spiritudlis tartalom, vagy ahogy az egyik résztvevé fogalmazott, a ,refor-
matus tobblet” — nem meglepé mdédon — sokak szdmara volt vonzé:

Mit vartam a tovabbképzéstsl? Els6sorban hitbeli megerésitést. Magamban és
masokban. Tudasbévitést, Gjszerti megkozelitést. Olyan egyéni megkozelitési
mddozatokat, amelyek nem feltétleniil egyeznek az enyémmel, de a sziiksége-
sek a tovabbi fejlddésemhez, nemcsak a magam érdekében.

Keresztyén pedagégiardl sokszor beszéliink, de valahogy soha nem sikeriilt
pontosan megfogalmazni, hogy mit is jelent. [...] Sok kétségem eloszlott, bizo-
nyos dolgokban megerdsitést kaptam, 4j megkozelitési szempontokat kaptam.
Az biztos, hogy képzettebb vezetSként folytatom munkdmat.

Olvashattuk olyan fenntartok visszajelzéseit is, akik minden kotelezettség
nélkiil, szakmai érdekl§désbél és a fenntartéi szerep felelGs értelmezésének
koszonhetben jelentkeztek:

Munkakorombe fenntartéi feladatok tartoznak, de fontosnak tartottam, hogy
részt vegyek a képzésen. Egyrészt megismerjem a képzés jellegét, tartalmat,
masrészt kivalé lehetéségnek gondoltam, hogy taldlkozzak szervezett szakmai
férum keretében az igazgatokkal.

2008 utan szamos alkalommal szembesiiltem azzal, mekkora kihivést jelent
egy iskolafenntarté gyiilekezetet vezetni. 2008 és 2022. kozo6tt menet kozben
szamos ismeretet szereztem a gyakorlati munkavégzésen keresztiil, de nem
tudtam szabadulni attél a gondolattél, hogy leginkabb halyogkovics médjara
dolgozom egyiitt az iskolavezetéssel.

A képzés szervezdje szamara mindig szivet melengetd, ha a hallgaték koziil
tobben is beszdmolnak réla, hogy a mar végzett résztvevék tandcsara jelent-
keztek 6k is a képzésre:

Intézményiink vezetdje, aki mdr kordbban részt vett ezen a képzésen, tgy jel-
lemezte ezt a lehet6séget, mint kival6 alkalmat a feltoltédésre, hasznos tudds
megszerzésére.

Ugyancsak nagy 6rom, hogy néhdnyan a 2018-as ,pilot” konferencia tapasz-
talatait, ismereteit kiegészitend6 vettek részt.

2018 tavaszdn, amikor az RPI és a Driestar Educatief kozos képzést hirdetett, él-
tem a lehet6séggel, hogy végre egy olyan tovdbbképzésen vehessek részt, amely
biblikus, hitbeli alapokon, szaktudomdnyi megalapozassal és gyakorlatias meg-
kozelitésben oszt meg intencidkat és tudastartalmakat a keresztyén vezetésrol.
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Ugyanez okbdl 6rommel jelentkeztem a képzés 2020-ban meghirdetett folyta-
tdsara, amelynek — a jarvdnyhelyzet miatt kényszeri — digitdlis lebonyolitdsa
utat nyitott az Gjszer( tanuldsformadkra is.

A fentiek mar atvezetnek a szervezési kérdések megitéléséhez. Mivel 2019
és 2023 kozott a képzést teljes jelenléti, teljes online és hibrid forméban is
megszerveztilk, minden képzésszervezési formdara vonatkozéan kaptunk
visszajelzéseket — még ha sokszor egymadsnak ellentmonddéakat is. Ugyan-
csak megoszlanak a vélemények a tombositett (négy napos) és a szakaszolt
(kétszer két napos) képzésszervezési formarol is. Kaptunk javaslatot a képzés
meghosszabbitdsara, illetve egy napos, roviditett valtozat kidolgozasara is.

Kifejezetten oriiltem neki, hogy végre személyes jelenléttel és nem online valé-
sul meg az alkalom. Bevallom: nem szeretem az online rendszert, és nem érzem
hatékonynak az online képzések vildgit.

A képzés megvalositasa soran az egy nap online megoldas nagy segitség volt sza-
momra. Nem tudom, hogy ez mennyire bevett gyakorlat, de a magam részérél
mindenféleképpen koszonom, és a késébbiekre nézve is ajanlom a szervezéknek.

Szeretném megjegyezni, hogy bar 6rommel t6ltok el id6t vezetStarsaimmal, de
az online képzés szamomra sokkal praktikusabbnak tinik, és a hatékonysédgaban
sem érzékelek lényegi killonbséget a jelenléti képzés javara. A csoportmunkdkat
online médon is meg tudtuk oldani. A digitalizécié fejlédése nem csak az iskolai
online oktatdsban, de a felnétt életben is leegyszer(siti az effajta képzések meg-
szervezését, lebonyolitasat.

A két osszefiiggb képzési nap (péntek, szombat) két hét kiilonbséggel valé meg-
ismétlése azért volt j6, mert egy kicsit megérett az els6 blokkban hallott sok-sok
informdcid, valamint a munkahelyemt6l sem kellett egy egész hétig tavol lennem.

Az egyetlen, amit sajnaltam, hogy csak harom napig tartott. A tovabbképzések
sokszor szdélnak semmitmondé témékrdl, amit hallgathatunk egyész nap egy 300
f8s eléaddban. Ez alkalommal az interaktivités, a személyes hangvétel az el6addk
felkésziiltsége azt az érzést keltette bennem, hogy szivesen mennék még akar
tobb napot is.

Javaslom a képzés napjainak koncentraldsat (felel6s vezet6 nehezen megy el
4 napra az intézményétél)

A részvételen szerzett élményeim és tapasztalataim alapjin érdekesnek tarta-
ndm a mostani interaktiv, egyiitt hangosan gondolkodé mozgalmas képzést
egy a vilagtodl elvonulds, igazi csendesnapos fokozattal folytatni, ahol valéban
csendes a nap, mert teljes némasdgban kellene részt venni a képzésen, feladatok
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megolddsaban (esetleg még erdsen provokdlva is) a vezet6i helyzetben sokszor

jelenlévé tehetetlenség stresszfaktorainak intenziv atélésére, lekiizdésére tore-
kedve.

Mindezekbdl a szervezd szamara a legfébb tanulsag, hogy a képzéseket tobb-
féleképpen kell megszervezni a jovében, hogy a kinalatbdl ki-ki meg tudja ta-
ldlni a tanulasi stilusanak, idébeosztasanak, személyes élethelyzetének meg-
felel6t. Fontos és pozitiv visszajelzéseket kapott az a torekvésiink is, hogy
a képzéseket ne csak Budapesten, hanem regiondlis csomépontokba kihelyez-
ve is szervezziik meg.

Kilon vonzer6t jelentett a vidéki helyszin. A jovében feltétleniil fontos lenne
ezt a gyakorlatot fenntartani.

Nagyon megoériiltem tehdt, mikor az e-mailek kozott meglattam a képzésrdl
sz016 tdjékoztatot, és annak is, hogy ezt a kurzust a lakohelyemhez kozel, Nagy-
kéroson tartjak.

A képzés tartalmi felépitése szinte maradéktalanul elnyerte a résztvevék
tetszését.

A képzés szakmai struktaraja és tartalmi elemi szdmomra relevins, hasznal-
hat6 4j ismereteket adtak. Az elhangzott el6addsok, a kapcsol6dé differencidlt
feladatok olyan vezetéselméleti elvi és gyakorlati kérdésekkel szembesitettek,
amelyek a mindennapok val6sagaban is jelentkeznek.

A képzés programja, tematikdja és az eldaddk/trénerek valamennyien ezt a ,hit-
vezérelt” értékrendet kovették. Felkésziltségik, ratermettségiik, szakmai és
emberi attitidjeik magasan meghaladtak azt, amit vartam. Kaptam szakmai
irdnymutatast, megerdsitést és testi-lelki feltdltédést. Oszinte érdeklédés-
sel tekintettek ram/rank, a témakoroket ugy osztottdk, annyira részletezték
esetleg roviditették, ahogy a hallgatésag igénye megkivanta. Amikor voltak
valamennyiiinket feszit problémak, errél akkor részletesebben értekeztiink
és érintettiink ugyan minden elére megjelentetett témat, de nem volt sziikség
mindenrdl hosszan beszélniink. Jellemz6 volt tehdt a rugalmassag.

Sokan emelték ki az el6addk felkésziiltségét, hitelességét, el6addi kvalita-
sait. Ezen erények fejlesztésében nagy segitség, hogy az akkreditalt képzések
soran allandé tréneri gardaval dolgozhattunk.*

“ Minden képzésen kozremiikodott Dr. Abram Tibor, Dr. Illéssy Janos, Markus Gabor és
Dr. Szontagh Pél, négyszer Drs. Kees van der Vloed és Leen Ruijgrok, egy-egy alkalommal
latott el tréneri feladatokat Dr. Szalai Zsolt és Robert Zoutendijk.
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A képzés teljes id6tartamdban meghat6 volt az el6adok és a hallgatok intenziv
és szeretetteljes egylittmiikodése. A csoportmunka dinamikéja egészen magas
szinten volt, szinte egyik feladatnal sem tudtdk a csoportok résztvevéi a kozos
munkat befejezni: a feladat Gj és Gj gondolatozont eredményezett.

Erdekes, hogy volt olyan is, aki még igy is hidnyolta a nyilt és 8szinte kom-
munikaciot (raadasul ugyanazon a képzési alkalmon, amirdl az el6z6 reflexié
szolt!):

Amit hidanyoltam vagy inkabb nem éreztem eléggé hangstlyosnak, az az érték-
orientalt vezetésrdl, az ebbdl fakadd programrdl, feladatokrol valé nyilt és Gszin-
te kommunikacié fontossaga.

A képzés legnagyobb erényének egyértelmtien az interaktivitast, az egy-
mastdl tanulast és a hal6zatosodds tamogatasat tartottak a résztvevok:

Itt is megtapasztalhattam, hogy 20-25 vezet6 osszetilve, kozosen gondolkodva
mennyire killonb6zé moddszer és eszkozrendszerrel kezel egy-egy problémas
esetet. Itt szeretném kiemelni és megkoszonni, hogy a reformétus igazgatdok-
nak létezhet olyan kozossége, ahol nemcsak tapasztalatot és kérdéseket osztha-
tunk meg, hanem rengeteget tanulhatunk és hatékonyan épitkezhetiink egymas
tuddasabdl.

Az Ertékorientdlt vezetés cim(i képzés szamomra azért is volt érdekes, mert
a koznevelés mas szinterérél is jottek vezetdk, akik, mivel sokféle intézménybdl
érkeztek, sokféle néz6pontbol latjak a vezetési folyamatokat. A tréningfeladatok
soran ezek a kiilonbségek remekiil kirajzolédtak. Ugyanakkor az azonossagok
is, hogy mindannyian keresztyén vezeték vagyunk, akik az Uristen vezetése
alatt dolgoznak. J6 érzés volt felismerni, hogy a nehézségeimmel nem vagyok
egyediil.

Ujdonsagként hatott rdm, hogy minden intézmény szdmara teljesen mdst je-
lent, jelenthet a j6 vezet6 fogalma. Ha az én értékrendszerem jol illeszkedik az
intézményem értékrendszeréhez, akkor a helyemen vagyok. A tréningmegbe-
szélések alkalmaval megtapasztalhattam, hogy a hangsilyokat mashova is he-
lyezhetjiik, sok esetben tobb jé megoldas is létezik.

Egy 30 6ras tanfolyam természetesen nem fedheti le a korszert vezetés-
elmélet minden szegmensét, de — szerencsés esetben — felkeltheti az igényt
a tovabbgondoldsra, 6nképzésre:

Elsésorban azzal sikertilt kozelebb keriilni a tervezett tananyagok megismeré-

séhez, hogy a foglalkozasok sordn nem csak elméletet hallgattunk, hanem ugy
tanultunk, hogy mi is részesei lehettiink az interaktiv/reflektiv tanuldsi folya-
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matoknak. Igy volt lehetséges, hogy szemléletformalasunk meggy6z6 erévé
valt, motivaltak lettiink a tovabbi munkéihoz.

Ugy érzem, hogy 6nmagamnak is tovabb kell kutatnom, tanulnom, hogy a to-
vabbképzésen megismert tartalmakban, stratégidkban még jobban elmélyiiljek,
és még eredményesebben tudjam hasznélni a mindennapi vezetéi gyakorla-
tomban a tanultakat. Nagyon 6riiltem az 4j fékuszban megjelent témaknak és
a konyvajanloknak. Koszonom a képzésben valé lehetSséget, az el6adok fel-
késziilését és munkdjat, azt, hogy az el6adasok anyagait feltoltotték [az online
képzésszervezd feliiletre] és igy visszanézhetem &ket.

A tovabbgondolas egyik direkt eredménye, hogy tobben szamoltak be ar-
rol, hogy a képzést kovetéen egy-egy mddszert, technikat, tizenetet sziikebb
szakmai kozegiikben is disszemindltak:

Szamomra egy nagyon értékes, Gj ismeret volt a Mesterelme médszer. Azéta
is szivesen hivom segitségiil és igyekszem a kollégaimnak is tovabbadni, hogy
munkakozosségeikben alkalmazzdk.

A képzés utani szombat munkanap volt, a mi intézményiinkben nevelés nélkili
napot tartottunk. Az egész éves kozos értékelésiink tdmpontjaiba jol be tudtam
illeszteni az el6adas anyagét.

A képzésen tobbszor elhangzott, amit vezet6ként mindig szem el6tt kell tar-
tanom, hogy a vezetés hatdrozott iddre, adott id6tartamra sz6l! Taldn kevéssé
terjedt el a gyakorlatunkban, de a képzésen tudatosodott bennem: az utédok
kinevelése és felkészitése, minden vezetének fontos feladata kell hogy legyen.

A tovabbgondolas belsé ttja pedig az dnismeret fejlddése, vezetdi habitu-
sunk vizsgalata, ambiciéink mérlegre tétele. Megtisztel6, hogy ebbe az 6nis-
mereti munkaba is tobb kollégank engedett bepillantast:

Orémmel nyugtaztam, hogy a képzés sordn kiemelt hangsulyt kapott az 6n-
ismeret fontossaganak és abban val6 fejlédésnek kulcsfontossagu targykore.
Az el6add gondolatdval egyetértésben hiszem, hogy a vezetésben csak akkor
leszek képes intézményt vezetni, kollégdkat irdnyitani, ha sajat magamat ké-
pes vagyok irdnyitani, mert a vezetésiink beltlrél fakad és onnan irdnyul kifelé.
Munkam soran ezért is nélkiilozhetetlen fontossagt a megfelelé 6n- és ember-
ismeret kérdése.

Rendkivill halds vagyok ezért a képzésért. Szamomra olyan tiikor volt, amelybe
belenézve tisztdbban latok. Tisztabban ldtom 6nmagam, a feladataim, az elhi-
vasom, a munkatdrsaimat és az intézményhez valé viszonyomat.
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A trénerek latszolag csak el6adtak, valéjaban tanitottak, rimutattak, feltartak.
Mennyi teriileten kell még fejl6dnom, mennyi mindent kell a kovetkezdekben
madsképpen, jobban, értékorientaltabban tennem.

Talan a legértékesebb képesség melyet a képzés moduljai alakitottak és fejlesz-
tettek bennem azon onreflexiés készség, mely a keresztyén identitdsra valé fo-
lyamatos reflektaldst teszi lehet6vé.

A képzés soran tudatosan értékelhettem vezetdi attitlidjeimet, tulajdonképpen
objektiv analizdlast végezhettem.

En Ggy érzem, hogy azok a tulajdonsigok, amelyeknek birtokéban vagyok, nem
jogositanak fel arra, hogy vezet6 legyek. Minden lehetdséget igyekszem kihasz-
nalni, hogy jobb ember, jobb kolléga, jobb szakember legyek és szamomra ez
alegfontosabb feladat. Ezen az tton haladni szimomra az igazi kihivas. Figyelni
és tanulni vezetémtél, megosztani vele, hogy szdmomra milyen értékeket kép-
visel és a kétségeket is, amiket bennem ébreszt esetleg egyes tetteivel.

A képzés sordn meger8sodtem abban, hogy j6 vagyok a vezetésben, ezt nagyon
koszonom.

Az 6nismereti kérdéskor kapcsan felmeriilt a vezet6i fasultsag, kiégés téma-
kore is, mellyel szemben hatdsos eszkoz lehet egy-egy j6 szakmai megujité
képzés:

Az elmult 10 év alatt én is sok ismeretet és tapasztalatot gy(ijtottem, de az utéb-
bi id6ben ugy éreztem, hogy kicsit besiillyedtem a mindennapok teendéi kozé.
Az intézményen beliil, heti rendszerességgel talalkozunk vezet6i értekezleteken,
de gyakorlatilag ott is a sajat eseteink megolddsan dolgozunk. [...] A telepiilé-
siink egyetlen iskoldjaként, ahova mindenféle vilagnézetii csaladbol keriilnek
gyerekek, nagy kihivast jelent a keresztyén értékek megérzése és ataddsa is.
A kiilonboz6 értékrendbdl ad6dé iskolai konfliktusok megoldasara, és a ben-
nem felmeriils, sajat munkammal kapcsolatos kérdéseimre is kerestem a meg-
oldast mind hitbeli, mint szakmai értelemben.

Az egyik pozitiv eleme a képzésnek: erds reflexiora kényszerit, amolyan szem-
benézésre, vallatéra fog és jo értelemben felkavar. A tréning személyes holisz-
tikus hozadéka az, hogy kissé el- és megfaradt lelkidllapotombdl felrazott és
éberré tett ismét a feladatra, melyet szivesen végzek.

Latva a sok fiatal vezet6t, Gij embereket, jé lenne megel6zni a kiégésiiket. Meg-

4jito képzésekkel, megerdsits lelki alkalmakkal novelni a kitartasukat, hogy
sokdig szolgaljanak egyhazi iskoldinkban.
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A gazdalkodasi kérdések — és a képzés erre vonatkozé moduljai — nagyon
megosztdak a résztvevék korében. A legtobben gy itélték meg, hogy ez a
tertilet 4ll a legtdvolabb télik. A képzés sajatos perspektivdjaval kapcsolatban
is megoszlottak a vélemények:

A valldsi és pénziigyi kérdések egyensiilya az iskolavezetésben cimi el6adastdl,
megmondom §szintén, sokkal tobbet vartam. A kikiildott programtervezet
alapjan izgalmasnak tlint, hogy a pénziigyeinket megvizsgdljuk a Biblia tiikré-
ben, viszont nem ezt tapasztaltam. Szdmomra kissé szdraz és nehezen kovethe-
t6 pénziigyi fogalmak tisztazasardl szOlt az el6adas.

Igazgatéként pénziigyi kérdésekkel naponta taldlkozom. A valldsi és pénziigyi
kérdések egyensulya az iskolavezetésben online 6ra alkalmaval a szamvitel és
gazdalkodasi ismereteim gyarapodtak a Biblia pénziigyi alapelveinek megisme-
résével, és mindennapi alkalmazasaval. Gyakorlati példa alapjan megismertem
a t6ke, a pénz, a mérleg fogalmat, melyek ismerete és értelmezése egy iskola
mikodtetéséhez és finanszirozdsdhoz elengedhetetlen.

Nagyon érdekes volt szimomra az, hogy ez a raciondlis téma hogyan jelenik
meg a Bibliai torténetekben és hogyan tudom ezt kapcsolni a sajat értékren-
dembhez.

A kivalé pénziigyi ismeretek el6adasban és tréningben a hitvalldsos szemlélet
és a targyilagos profizmus szintézise jo példat is mutatott, és targyi tartalmat
tekintve s biztosan hasznos lehetett sokak szamara.

A képzés sajatossaga, hogy évente egy alkalommal holland el6adok is részt
vesznek rajta. A visszajelzések alapjan az 6 kozremiikodésiik megitélése évrol
évre pozitivabb:

Ismerve a Driestar egyébként kival6 szakmai anyagait, és kifejezetten bator ér-
tékorientdciojat, a nemzetkozi misszidjukat jellemzd gyakorlatorientdlt szem-
léletet, nehezen tudtam értelmezni azt, hogy a holland kollégak el6adasai és
feladatai az értékvalasztds és a mordlis dilemmadk, és nem inkabb az érték meg-
fogalmazas, és a mordlis valasztasok témajaban mozogtak. Lehet, hogy egyfajta
kulturalis meg nem értés is van a hattérben: mivel a mi keresztyén intézmé-
nyeink sok esetben tényleg csak a tablacsere és a koszonési formak terén lettek
egyhdaziak, itt ndlunk nagyon nyiltan és egyértelmtien kell(ene) beszélni arrdl,
miben és hogyan kell masoknak lenniink.

Minden kiilfoldrél atvett képzéssel és mddszerrel szemben éltaldban fenntarta-
sokkal birok, ezért jelen képzéssel kapcsolatosan is volt némi el6itéletem. Ezzel
szemben azt tapasztaltam, hogy az el6addk oly mértékben képesek voltak adap-
talni a magyar viszonyokra és gondolkoddsmédra a képzés egyébként holland
eredetijét, ami a fenntartdsaimat hamar eloszlatta.
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Nagy élmény volt, hogy a holland el6adék a sajat példajukon, iskoldjukon ke-
resztil mutattak be a munkdjukat. Hasonl6 problémakkal taldlkoznak, mint
mi itthon. Nagyon szemléletesen mutattak be prezentaciékkal és tréning fel-
adatokkal, hogy a keresztyén iskoldnak és a vezetésnek nem hogy van létjogo-
sultsdga a 21. szdzadban, hanem az a lelki tobblet, ami megkiillonbozteti a mdas
fenntartasu intézményektdl, teszi még jobban életképessé.

A holland nyelv{, kival6 forditas mellett hallott el6adasok és a hozzakapcsold-
dé tréningfeladatok, szinte észrevétlenné tették, azt, hogy nyelvi hidtusokat is
at kellett hidalni. A holland eléadasok a keresztyén vezetés létjogosultsagardl és
a keresztyén vezetés esszencigjardl plasztikusan mutattak be a modern vezetés-
elmélet kérdéseit, keresztyén nézépontbdl szemlélve azt.

A protestans iskolak még ha tobbszaz kilométerre is vannak egymastdl, ugyan-
azokkal a kérdésekkel szembesiilnek a napi rutinfeladatok sordn.

Osszegezve a tébb mint mésfélszaz hallgatéi reflexiét elmondhaté, hogy
a képzés megitélése egyontetiien pozitiv. A szervezési formak, illetve a kép-
zéseken belill alkalmazott médszertani megoldasok sokszintisége lehetévé
teszi, hogy minden résztvevé megtaldlja a szamara hasznos és értékes tartal-
makat. A képzés 6nmagan tulmutaté jelentésége a reformdtus intézményve-
zet6i kozosség haldzatosodasa, az egymastol tanulds, a jo gyakorlatok meg-
osztasa. Tobben jelezték, hogy éppen ezen értékek mentén érdemes lenne
a képzésben részt vevok korét valamilyen mdédon a beosztott pedagégusokra,
vezetShelyettesekre és fenntartdkra is kiterjeszteni:

A kurzust jé szivvel tudom ajanlani nemcsak a vezet6knek, hanem a fenntarté
testiiletek tagjainak, a pedagégus kollégaknak is. Hasonlé szemléletd és tartal-
mu egy napos kurzusokra is sziikség lenne, és ezzel elindulhatna a mar sok {6-
rumon megfogalmazott fenntarté6i tovabbképzés.

Azt sajndlom, hogy ezt a képzést — szerintem szemléletadast — a tobbi [beosz-
tott] kolléga nem hallhatta. Hasznosnak taldlnam, hiszen bizonyos dontéseket
ebbdl az aspektusbol megvilagitva, elfogaddbban itélnének meg. J6 lenne sze-
mélyes megerdsitésnek, rendszerlatasnak.

Annyira jonak tartom a képzést, hogy javaslatom, lehet8ség szerint az igazga-
téhelyetteseknek is hasonlé rahangolé tréninget kellene szervezni, hiszen na-
gyobb részt beldliik lesznek a jové intézményvezetdi.

Megbeszéltem a helyettesemmel, hogy a kovetkez6 képzésen 6 is részt fog ven-
ni. Erre azért van sziikség, hogy ha egy vezet6i kérdésben egyeztetiink, dontést
hozunk, akkor azonos vagy kozel azonos alaprdl induljunk. Ehhez ez a képzés
tokéletes alapot teremt minden keresztyén vezet6 szamara. Masodsorban meg-
allapodtunk két masik reformatus iskola vezet8jével, hogy 6k is beiskolazzak
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a helyetteseket erre a képzésre, és akkor az eddig is példaértéklien miikodé kap-
csolatunk Gj vezetdi értékrendet, alapot kap. A kollégak 6rommel fogadtak ezt
az Otletet, igy varjuk az Gjabb kiirast!

7. Osszegzés

A felekezeti oktatas vezetSképzése sajatos kihivasokat rejt. Szamos teriile-
ten ezek megegyeznek a hazai és nemzetkozi oktatasi vezet6képzés feladata-
ival, ugyanakkor feltételeznek egy olyan spiritudlis dimenziét, amely a részt-
vevok bedllitodasat, a képzés/képzdk attitiidjét, valamint a képzésen tanul-
taknak a vezet6i munka soran torténd alkalmazasat is alapvetéen befolyasol-
ja. Mikozben nem hanyagolhatdk el a jogi, szervezeti és vezetésmetodoldgiai
ismeretek, a képzésekbe integralni kell a spiritualitds és interdiszciplinaritas
dimenzidjat is. Mig a kiilsé koriilmények dinamikus véltozasa folytan a kép-
zések jogi-kozigazgatasi anyaga folyamatosan véltozik, a bibliai alapt spiritu-
alis tartalom lényegében alland6 marad.

Fontos, hogy a képzés spiritudlis tartalma nem 6ncéld, nem egyszertien
filozéfiai vagy teoldgiai tobblet, hanem a vezet6i munka felfogasanak keresz-
tyén dimenzidja.

A spiritualitds nem technikdkat jelent, amelyeket bizonyos idében és bizonyos
helyen alkalmazni lehet. A spiritualitds annyi, mint egész életiinket Istenre te-
kintve élni. [...] A spiritudlis ember munkdjat is Istenre tekintve végzi, és Istenre
tekintve éli meg a tobbi emberrel vald kapcsolatat is.*

Mindent 6sszevetve gy gondoljuk, hogy a visszajelzések igazoljak a fele-
kezeti koznevelés sajatos koriilményeihez adaptalt vezet6képzés sziikségessé-
gét. Mivel a vizsgalt képzésen kiviil jelenleg nincs a reformadtus (s6t: dltalaban
a felekezeti) koznevelés sajatossagait figyelembe vevé akkreditalt vezetSkép-
zés, a szolgaltatds piaca biztositottnak latszik, killonosen annak fényében,
hogy a Magyarorszagi Reformatus Egyhdz mint iskolafenntarté kifejezetten
szorgalmazza a reformatus koznevelési halozatra adaptélt vezet6képzés fenn-
tartdsat. Az alrendszeri sajatossagok elsdsorban a spiritudlis tobbletben, kiil-
detésmeghatarozasban, masodsorban pedig az 6nallé munkaltatdi és gazdal-
kodasi szerepkorre vald felkészitésben ragadhaték meg. A hallgatdk a korszert
vezetéselmélet és a bibliai alapu spiritudlis tartalom szintézisét varjak a kép-
zésektol.

Jeftrey S. McMaster USA-beli keresztyén intézményvezetdk kozott felvett
narrativ interjuk alapjan harom alapvetést fogalmazott meg a keresztyén

* ABROMEIT: Spiritudlis gyiilekezetmenedzselés, 17.
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nevelés és vezetés kapcsolatdban, melyek értelmezhet6k hazai kontextusban
is. El6szor is megéllapitotta, hogy az oktatasi tapasztalatok alakitjak a veze-
t6i fejlédést, ami a folyamatba dgyazott vezeté(tovabb)képzés jelentségére
mutat rd. Mésodszor, kutatdsai alapjan a keresztény iskoldk olyan oktatasi
kornyezetet biztositanak, amely etikai és erkolcsi értékeket modellez és ta-
nit. Ez a szervezetfejlesztési fokuszu szemlélet a mi kutatdsunkban a képzési
reflexidkban is kitapinthatd. Végezetil az amerikai eredmények is alahtiztak
a vezet6képzés etikai aspektusinak fontossagat.”” Ez az etikai dimenzié a fele-
kezeti intézmények esetében azért is fontos, mert ,a jé hirnévvel rendelkezd
szervezetek bizonyos mértékig a hirneviik rabjai; ha egy etikai botlds torténik,
akkor annak nagyobb hatdsa van, mert az emberek jobbat vartak el télitk”*

A reformatus pedagoégiai-szakmai szolgéltatas és felsoktatas kozos felelds-
sége, hogy a reformatus koznevelési intézmények vezetdivel szemben tdmasz-
tott magas mindségi és etikai elvardsok teljesitését segité képzéseket dolgoz-
zanak ki és tartsanak fent.
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Ertelmezési kisérletek kisebbségi sorskérdésekre

1. Talélési kisérletek, utkeresések

z elsé vilaghaborut kovetden az erdélyi magyarsag kiszakadt az anya-

orszag ezeréves kotelékébdl.! A kisebbségi létbe sodrédott magyar-

sagnak nem volt egyszeri a helyzete egy 4j, idegen konstellaciéban,
mikozben tobbszoros valsaggal kellett szembenéznie. A biztonsagot, integra-
ciot és otthonossagot nyujtott kotelék hirtelen megszakadt, ami alapjaiban
kérddjelezte meg hovatartozasat és identitasat. A traumat atélt kozosség az j
helyzetet kiillonféleképpen valaszolhatta meg — ellenkezhetett ellene, harcol-
hatott vagy beletorédhetett, feladhatta volna. Hamarosan azonban rd kellett
jonnie, hogy az eredeti allapot maradéktalan visszadllitasa a jelen koriilményei
kozott illuzoérikus elvarasnak bizonyul, ezért tartés(abb) berendezkedésre, al-
kalmazkodasra kellett elkoteleznie magat. Az adott szitudciéban kibontakozé
onértelmezéséhez, identitdsanak Gjboli megalapozasahoz, helyzetének érté-
keléséhez egy hosszabb, rogos tton jutott el a traumat atélt kozosséget, amely
kezdetben kényszer( hallgatasba burkolézott, a passzivitas jellemezte.?

A haboru lezardsat, a békekonferenciak el6késziileteit, folyamatat és ered-
ményeit kozl6 publicisztikan kiviil aligha talalkozunk az erdélyi magyarsag
helyzetére, mibenlétére vonatkozé értelmezésekkel, még kevésbé atgondolt
koncepcidval, programmal. A némasagot az egyhazi sajtéban kezdetben az igei
gondolatok, prédikacidk soraiban elejtett képek, bibliai analégiak torik meg,

! A Trianont kozvetleniil megel6z8 és utdna kovetkezé idGszak torténelmi ismertetéséhez
lasd: Romsics: Az ellendlldstol a beilleszkedésig, 3—14; M1k6: Huszonkét év; BIrRO: Kisebb-
ségben és tobbségben, 267-453; ZEIDLER: A trianoni békeszerz6dés és Magyarorszag,
157-258.

Késobbi visszatekintésekben, beszamoldkban ezt a kényszerd hallgatast némelyek elkertiil-
hetetlen tényként kezelik, mdsok az elvesztegetett idé miatti aggodalmukat fejezték ki.
A passzivitds politikdja, az ellendllds csak fokozatosan fordult it a beilleszkedés, alkal-
mazkodds koncepciodjiba. ,A magyarsig kétéves passzivitdsa ellen a kovetkezd években
sok kritika hangzott el. Felhoztdk ellene, hogy elvesztettiik legfontosabb kozéleti és gazda-
sagi allasainkat, kihasznalatlanul hagytuk a romén éllaméletbe valé bekapcsolédasra leg-
alkalmasabb lélektani pillanatot. Ezzel szemben kétségtelen, hogy az erdélyi magyarsag
teljes tajékozatlansagban élt s a budapesti zlirzavar sem segitette el6 a jozan itéletalkotast
mindarrdl, ami korilottiink tortént” Miko: Huszonkét év, 18.

%)

BAcsO ISTVAN
Ertelmezési kisérletek kisebbségi sorskérdésekre
Collegium Doctorum, 2024. 20. 1.: 108-138.



Tanulmanyok Ertelmezési kisérletek kisebbségi sorskérdésekre

amelyekbe a sajat, erdélyi magyar sorshelyzet érzésvilaga tomoril. Ezek,
az inkdbb reakcidkként, reflexiokként miikodé valaszadasi kisérletek még
korantsem képeznek kiforrott és kidolgozott, egységes koncepciot. EI6bb
az irodalmi berkekben jelentkez6 erdélyi gondolat, transzilvanizmus lép fel
az egységteremtés, identitasképzés igényével, amelyhez az erdélyi magyar
reformatus teoldégusok is csatlakoznak, s késébb egy dtgondolt, teoldgiai és
filozéfiai szempontbdl is megalapozott keresztyén etika alapjainak a korvona-
lazédadsahoz jarulnak hozzd, amely itmutatasként szolgalt az erdélyi magyar
tarsadalom szamara.

Teolégusaink részérdl ez a szandék a habortt kovetd években sporadikusan
jelentkezett. Az elsé hangok, reakciok néhany elejtett, de 6nmagan mégis tul-
mutatd, helyzetét megragado és értelmezni kivdné tudatos idézetben, bibliai
analogidban konkretizdlédott. A Reformdatus Szemle hasabjain megjelend
prédikaciokba, igei gondolatokba, kiillonb6zé irasokba dgyazott képek beszé-
desek, és htien tiikrozik a korabeli hangulatot: olykor felhaborodas, igazsagért
kialtas olvashato6 ki bel6liik, maskor gorbe tiikorként szolgalé onkritikat, biin-
bénatot és imadsagos lelkiiletet sugallanak. Mindezek az értelmezési kisérletek
az uralkod¢ koriilmények kozott ad hoc mddon az értelemadas kézenfekv le-
hetdségeinek bizonyultak. Gyakran adddik a zsid6sag egyes bibliai-torténelmi
tapasztalatai, leginkabb deuteronomista szemléletli értelmezése és a sorscsa-
péasokat elszenvedett magyarsag onértelmezése kozotti pairhuzam lehetésége.
A teljesség igénye nélkiil ezekbdl az értelmezési kisérletekbdl idéziink néhany
témaba vagd szemléltetd példat. Egy 1919-ben megjelent irasban az 6énmagat
alnéven kozl6 szerz6 a kovetkez6képpen fogalmaz:

Mikor Nabukodnezér a zsidé népet atyai f6ldérdl elhurcolta és a Kebar foly6-
vize mellett telepitette le, mindenki azt hitte, hogy csak rovid ideig, par honapig
tart a préba. Egyszer csak, hamarabb, mint sejtenék az emberek, megfordul a
kocka: 6sszeomlik a nagy vildgbirodalom, s 6k, az elhurcolt, fogoly nép, sarkon
fordulnak és mehetnek haza. [...] De az a nagy fordulat csak nem akart beko-
vetkezni.

Az idézett szovegrészletben egyértelmi utalas torténik a korabeli koriilmé-
nyekre. Kecskeméthy Istvan piinkosdi prédikacidjaban a Jéel proféta korabeli
megprébadltatiasokra torténé utalds hasonlé médon keres kapcsolépontokat,
értelmezési lehetdségeket:

A most lezajlott vilaighabort zivatarai még nem iiltek el egészen; a nap még nem
ragyogott fel a vérben, gyaszban, konnyben és csaléddsban vonaglé vihar felett
[...] de a hivé 1élek tudja, hogy a sotét felh6k megett az aranyos nap, az Isten
Szentlelkének fénye és melege ragyog.’

* KECSKEMETHY: Vegyetek Szent Lelket!, 65.
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Egy huasvéti prédikacidjaban Kecskeméthy az 6sszeomlds és felépiilés, a vesz-
teség és diadal, a halal és feltamadas kettésségét igy foglalja ossze:

Osszeomlott a messiési birodalom. A hatalmas és gazdag orszdg, mely a vilag
minden népeinek minden kincseit volt magaba fogadandd, és gazdagsaganak
fényével az egész vilagot elérasztandd. [...] Osszeomlott gydszban és siralom-
ban, a hitetlenek kiaromkoddsa és ginykacaja kozott, a héhér kalapdcsiitései
alatt. [...] Nagypéntekrdl hisvétra: ez az Isten Gtja a vildgban. Minden arra szol-
gal a vilagon, hogy ezen az ton vezessen benniinket. Haldlon at az életre, vesz-
teségeken at a nyereségekre; és vereségeken at a diadalra.*

A bibliai parhuzamok segitségével torténé narrativateremtés mellett néha
egy-egy képbe, metafordba, szimbdélumba stirtisodnek 6ssze az erdélyi ma-
gyarsag helyzetére vonatkozo értékelések. Ilyen szimbolikus térként jelenik
meg példaul az ,erdélyi Sion” kifejezés: ,,...ti legyetek az Istentdl tamasztott
préfétak, akikre 6 bizza red az erdélyi reformatus Sion jovenddjét”> Tartal-
milag tekintve a panasszal, jajkidltassal kiegésziil6 szenvedés motivuma és
egyuttal az azokban rejlé reménynek, megtart6 erének a kettéssége jellemzi
ezeket az értelmezéseket. Ez a korrelaciés viszony nemcsak a kezdeti hely-
zetértelmezést hatarozta meg, hanem a két vilaghaboru kozotti identitaskép-
z8dés formai és tartalmi kereteit jelentette. [gy példaul Tavaszy Séndor egy
1925-beli irdsaban a krisztusi kereszthordozasra biztat, kitartdsra, akkor is,
ha tovisekkel, megprébaltatasokkal, fajdalmas sebekkel jar a sors felvallalasa:

Az erdélyi magyar reformatus anyaszentegyhazat az ostromok altal éltette, no-
velte, tartotta s dicséitette meg nagy erényilvanitdsaiban az Uristen. [...] Jobb,
igazabb és biztatdbb kereszthordozd, toviskoronatdl sebzett, keresztrefeszitett
Krisztussal lenni, mint a gytlolkodd, bosszulihegd, kacagé farizeusokkal, papi-
fejedelmekkel lenni!®

Megallapithat6, hogy a helyzetértelmezésre szolgalé analégidk nemcsak
deskriptiv jellegliek, hanem — amint ezt egyébként mar ezek a korai példak
is jelzik — er6teljes hangsulyt kap a feleldsség, a feladatok vallalasa, préfétai
hivatds, kiildetés teljesitésének imperativusza. Makkai Sandornak egy lelké-
szek felszentelésén elhangzott prédikdciéjaban hangsulyosan jelenik meg ez
az el6iro, felszolito karakter, melyet profetikus keretbe illeszt: a kibocsatan-
dé lelkipasztorok mint ,mai préfétak” elsddleges feladata, hogy vigasztaljak
a nyomorusagban levé népet, hirdessék Isten megtartd kegyelmét:

¢ KEcSKEMETHY: Feltimadott az Ur bizonnyal!, 41-42.

> MAKKAIL: A profétatorvény, 145; vo.: ,llyen sulyos 6rdi voltak erdélyi Sionunknak a most
lezajlott egyhazkeriileti kozgytilésen is” NaGY: Az itélet villamfényében, 538.

¢ Tavaszy: A késziklan épiilt hdz ostroma, 298—299.
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Ha volt valaha kor és nép, amely red szorult arra, amelynek élet-halél kérdése lett
az, hogy maga Isten adjon neki vezéreket és maga Isten adja azoknak a szajaba
ajovendd tévedhetetlen vezérigéit; ha volt valaha kor és nép, amelynek 1étérde-
ke az, hogy végre mindent megtudjon, amit Isten akar vele és csakis azt tudja
meg és annak éljen, akkor ez a kor a mi korunk és ez a nép a mi népiink.’

Az Izraellel, profétai szereppel valé azonosulds viszont csak akkor lehet re-
ménykeltd, bizalomgerjesztd, és abban az esetben teljesithetd, ha a blinbanat
tisztitd eseménye el6zi meg, és erre az alapra épiil. A narrativaalkotds éppen
ezért a blinbanat megnyilvanulasi lehetésége is egyben, amint erre Ravasz
Laszl6 mar nagyon koran felhivja a figyelmet:

Mindenben és mindenkiben biztunk, csak az él§ Istenben nem. Ot esztend4
fokozatos csalddasai 6ridsi crescendoban énekelték a fiiltinkbe a pusztulds dalat
és mi nem hallottuk azt. Szinte ég az orcank, ha elgondoljuk, mi mindenben
vetettilk a mi reménységiinket s milyen gyermek mddra hittiink pogény sziviink
dére dlmainak.®

Ravasz cikksorozatot is jegyzett a blinbanat—megbdnas témajaban:® a 2Kor
7,10 alapjan az egyéni, személyes megbdnast tematizalja, amit a kozosségre
is kiterjeszt: ,Ami az egyesre dll, all az egész magyar nemzetre nézve is. [...]
Ma tGgy jarjon minden magyar, mint aki a mult vétkeiért, a jové valtsagaért
szenved. Blinbané nemzetek meguijulé nemzetek; martyr nemzetek gyézel-
mes nemzetek! Amen."

A bibliai parhuzamokhoz hasonlé képek metafordakként, toposzokként
valé helyzetértékeld és -értelmezd kisérletei hamarosan az egyhazi kozegen
tal is felbukkannak, melyeket a kibontakozd, egyre inkabb 6nmagara tald-
16 erdélyi magyar irodalom szervez egységbe. Az eddigi esetleges, fel-feltoré
reflexidkat, valaszadasi kisérleteket az erdélyi magyar irodalom lirai és prézai
megnyilvanulasai, atfogébb helyzetértelmezési és identitasképzé igénye ko-
veti a transzilvanizmus irodalmi kidolgozasaban. Itt érkeziink el az erdélyi
magyarsag onértelmezési kisérleteinek egy masik fontos allomasahoz, eszkoz-
tardhoz, az irodalomhoz.

7 MAKKAL A préfétatorvény, 145.

8 Ravasz: Ujévkor, 1.

® RAvAasz: A megbands, 66—68.

10 Ravasz: A megbdnds (2), 68; 1d. még: RAvAasz: Az igazi gazdagsdg, 25—28; US.: Engedel-
messég, 33—35; UG.: Zsendiilés, 51-52; US.: Nikodémus, 83—84.
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Exkurzus: itkeresés az erdélyi magyar irodalomban

A sajét ttjait keres6, de egyuttal a teljes erdélyi magyar tarsadalom identi-
tasat formald erdélyi magyar irodalom olyan férumként mikodott egyrészt,
ahol az aktuadlis kérdések kertiltek teritékre, a magyarsagot érinté problémak
megvitatdsanak nyujtott teret. Mdsrészt viszont egy, az erdélyi magyarsag
szamara alkalmazhaté koncepcié is korvonalazdédni latszott, mely késébb a
transzilvanizmus gydjt6fogalom néven valt ismertté. A kisebbségi létbe kény-
szeriilt magyarsag onkifejez6désének legf6bb eszkoze, féoruma tehat az iroda-
lom volt. Ezt visszatekintésében Tavaszy Sandor is elismeré médon éllapitja
meg:

Ma madr torténeti targyilagossaggal allapithatjuk meg, hogy az erdélyi magyar
irodalom amilyen mértékben tavolodott hési koratdl, olyan mértékben veszitett
abbdl a majdnem kizarélagosan uralkodé helyzetbdl, amelyet kiilonosen a had-
szas évek folyaman az erdélyi magyar szellemi életben elfoglalt.!*

Jollehet maga az erdélyiség gondolata kiilonféle formékban korabban is el4-
fordult, az 1918-1920-as torténelmi fordulat paradigmavaéltasnak tekinthetd.
Irodalmi, itt most mindenekel6tt koltészeti szempontbdl, a sorokon keresztiil
athatol az a szavakba nem Onthetd, mégis lényegileg meghatdrozé gondolat/
érzés, amit Németh Laszl6 szerint erdélyinek nevezhetiink: ,Ha erdélyi konyv,
tajkép, diszités, ember keriil elém, minden pillanatban megiit valami, ami nincs
meg bennem s ez a sok megiitédés dsszegezve az erdélyi 1élek ">

Az els6 vilaghdbort utdn valosagos ,koltészeti kirajzas™ tortént, melynek
a rovidebb vagy hosszabb ideig mtik6dé lapok nyujtottak teret, mint a nagy-
varadi ,Magyar Sz6” és ,Tavasz”, a marosvasarhelyi ,,Zord 1d6”, a kolozsvari
»Napkelet” és ,Pasztortliz”.** A Trianon utdni idészak legelsé és legfébb sz6-
sz6lojaalira tertiletén az erdélyi magyar irodalom tridszanak is nevezett koltéi
harmas, Reményik Sandor, Aprily Lajos és Tompa Lészl6 volt. Az erdélyiség
gondolatat mint olyat ebben a kontextusban 6k ragadtdk meg el6szor, mégpe-
dig ugy, hogy az altaluk megfogalmazott iizenet széles korben valt befogad-
hat6vd, mivel az 6 koltészetiik taldlkozott el6szor azzal az elvarasrendszerrel,
amelynek egyiittesen meg tudtak felelni.”” Ez az elvarasrendszer egy olyan
4j erdélyi identitdas korvonalazdodasat is tartalmazta, amely a magyarsigot
kisebbségi helyzetében, a megmaradasban, a mindennapok kiizdelmeiben
tdmogatja:

1 Tavaszy: Az irodalom mint nemzeti létforma, 1; Id. még GALL: Etnosz és ethosz, 695-705.
12 NEMETH: Erdély lelke a legtijabb irodalomban, 394.

3 BALAZS: Erdélyi magyar irodalom-olvasatok, 57.

" Az erdélyi magyar sajté 6sszefoglaldsahoz 1d. Csapopy: Barakkbol palota, 86—98.

15 BALAzs: Erdélyi magyar irodalom-olvasatok, 57.
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Ez az identitdskonstrukcid szorosan Osszefiigg a transzilvanista ideolégia csirdi-
val, hiszen problematikussa, traumatikussa valt egyszeriien etnikai sajatossagok-
bél kiindulni az identitds megfogalmazdsakor. Sziikségessé vélt az 6nazonossagot
olyan tényez6khoz kotni, amelyek tobb stabilitdssal biztattak, amelyek hosszabb
tavon is megerdsité funkciéval birhattak: a szlikebb régi6 foldrajzi-téjspecifikus
elemeihez, illetve a torténelmi malt adott helyzetben hasznosithaté hagyoma-
nyaihoz. A koltészetben ez az igény gy vetit6dott ki, hogy fokozatosan kialakult
egy kozosen épitett toposzrendszer: »szotarrd« rendez6d6 vandormotivumok
keletkeztek, amelyek egyfajta vélaszt, értelmezést kindltak arra a koltéi és értel-
miségi helyzetre, amely Trianon utdn jott létre.'

Ennek a koltéi szotarnak, toposzrendszernek a kiapadhatatlan forrasat az
erdélyi tdj, torténelem adja, amely az 6ket megidéz6 miivekben 6nazonossagi,
identitasformalé igénnyel 1ép fel. Kuncz Aladar az erdélyi irodalmi meguju-
lasat Erdélynek a legalapvetébb forrasaibol kibomlé lehetéségek tarhazabol
eredezteti, melyek koziil elsé a természet: ,Az erdélyi magyarsag nagy lelki
krizisében a megvalt6 erdélyi gondolat elészor legsibb formajaban: termé-
szeti megnyilatkozdsaban jelentkezett. [...] Kiilonosképen természeti kol-
tészet az erdélyi magyar lira”"” Az erdélyi liraban ez a természetkozeliség,
Gsiség, szeretet koszon vissza olyan, a széles olvasé kozonség szamara ismert-
té valt kolteményekben, mint a ,Fagyongyok”, ,Vadvizek zigasa” (Reményik
Sandor), ,Falusi elégia”, ,Esti parbeszéd” (Aprily Lajos) vagy az ,,Erdély hegyei
kozt” (Tompa Lészl6)."® A természet é16 témait feldolgozo irodalom ugyanak-
kor magdban hordozta az allegorizalas lehetségét, amely leginkabb ott mu-
kodik, ahol az atadé és a befogadd egyarant érti a sz6 jelentéstobbletét. A to-
poszokka kristalyosodé képek létjogosultsagat is ez a mindkét fél altal recipialt
jelentéstobblet adja, mint példaul az igazgyongy motivuma, a Trianon utdni
magyarsag egyik meghatarozé toposza, amelyet el6szor Aprily Lajos fogalma-
zott meg ,A produktiv fajjdalom” cimi el6addsdban."

Osszefoglaldsképpen Kényadi Sdndor retrospektiv meghatarozasa alljon
eldttiink, aki jellemz6é mddon a koltészetet Erdély nagyobb szellemi 6roksé-
gébe helyezi:

¢ Uo., 57.

7 Kuncz: Erdélyi gondolat Erdély magyar irodalmaban, 505.

8 Uo., 506.

19 Tulsdgosan ismerds taldn, de olyan tolakodé erdvel jelentkezik ennél a pontnél egy nagyon
talalé illusztracid, hogy felhaszndldsa el6l lehetetlen elzarkézni. Az igazgyongyrél van szo,
melynek keletkezésérdl azt tanitja a természettudomdany, hogy sebzésbél lesz, abbdl a f4j-
dalmas izgalombdl, mellyel idegen test, tobbnyire homokszem, sérti meg a kagyldallatot.
A megsértett dllatka testének a fajdalom dltal kivaltott reakcidja inditja meg azt a kivélasz-
tast, melynek végs6 eredménye az igazgyongy. Igazgyongy... ha pompas termek lampatiizé-
ben felcsillan irizalé fénye — a titokzatos tengerfenék megszenvedett allatkdjanak tiltakozé
szenvedésére ki gondol” Aprilyt idézi BALAzs: Erdélyi magyar irodalom-olvasatok, 59.
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Ime koltészetiink személyleirasa. Neve: roméniai magyar kéltészet. Allampolgér-
saga: romdn. Nemzetisége — nyelve, hagyomdnyai: magyar. [...] Sziil6anyja és
dajkalja: Erdély szellemi 6roksége, az a szellem, melynek véddszarnyai alatt
addig is tobb komoly magyar, romdan és szasz kulturdlis kezdeményezés valt
valora, s hagyott szdzadokra visszamenden emléket, értéket maga utan.”

A korabeli préza a koltészethez hasonlé elannal robbant be a koztudatba.
Kiapadhatatlan forrasnak bizonyultak a torténelmi események, amelyek fel-
dolgozasabdl létrejottek a korabeli erdélyi irodalmat domindlé torténelmi
novelldk, majd torténelmi regények. A természettel valé kotelékhez hason-
léan a multat megszdlaltato irasok az évszazadok eseményeinek, szellemé-
nek a jelennel, a ma emberével val6 bels6 kapcsolatdra iranyitjak a figyelmet.
A mult homalyaba veszé események és a jelen aktualitdsa kozott lebomolnak
az id6i korlatok, a mult és a jelen egyazon mederbe stirisodik. Legkiemelke-
débb képviseldi kozott tartjuk szamon Makkai Sandort, Gyallay Domokost,
Berde Mdridt, Kés Karolyt, Tabéry Gézat. E miivekben az ,,6rok nemzeti” és
az ,0rok emberi” mellett az erdélyi gondolat a népben ,egyetemes kifejezést”
talalt. Hiszen — Kuncz Aladér talalé megéllapitdsa szerint — a ,,nép élete nyilt
torténelem.”,” és egy nép életének, szokdsainak, hagyomanyainak konglome-
ratuma maga a torténelem. Igy differencidlédhatott maga az erdélyi magyar
irodalom, és johetett létre azon beliil a székelységet bemutatd, irodalmi kere-
tekbe torténd felvétele elssorban Nyird Jézsef és Tamdsi Aron munkassaga
révén.”

Az erdélyi magyar irodalom tehdt kezdettdl fogva igymond tdlmutatott
onmagan. Ez nemcsak tény volt, de valahol kimondott vagy ki nem mondott
elvaras is a széles befogado rétegek részérél, és amely a reformatus gondol-
koddk, f6ként Tavaszy Sandor, Makkai Sandor részérdl kovetelményként fo-
galmazédik meg.” Az erdélyi magyar irodalom nem meriilhet ki csupan egy-

% Kényadi Sandort idézi PoMOGATS: Jelenidé az erdélyi magyar irodalomban, 6.

# Kuncz: Erdélyi gondolat Erdély magyar irodalméban, 507.

2 A székely lélek megszoélaltatdsa annyira kézenfekvé sziikséglete az erdélyi magyar iroda-
lomnak, hogy némelyek még egyeduralommal biré jelszot is csinaltak beldle. A tdlzas ért-
hetd, mert a régéta kiaknazatlanul heverd székely néplelki kincsnek gazdagsaga fel sem
mérhetd. De a kibdnydszds az iréra nézve Ggy miformailag, mint a miivészi meggy6zés
szempontjabdl nagyon nehéz. Még mindig csak kezdeményezésekrdl, noha sokat igéré kez-
deményezésekrdl beszélhetiink s taldn kész és nagyjelent8ségti eredmények akkor vérha-
tok, ha majd a székely inspirdcié elér a dramaig” Uo.

% ,Aki az irodalmat igazi szellemi tapldléknak veszi, az nem azért él vele, hogy elszdérakoz-
28k, hanem azért, hogy az irodalmi alkotas éteri tisztasagu légkorében felszabaduljon és
a nemes szellemiség utjan kilépjen abbdl a fojté és fullaszté kodbél, amely a mindennapi
életet kortlveszi” TAVASzY: Az irodalmi mdizlés tarsadalmi jelentésége, 75; ,Az irodalom
akkor marad nemzeti 1ét-forma, ha a nemzeti élet egészéért valo felel6sség athatja minden
mondanivaldjat” US.: Az irodalom mint nemzeti létforma, 2.
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fajta szolgaltatasban, valamint az olvasni vagyok sem vehetik kézbe egyszert
fogyasztokként a kulonféle irasokat, konyveket. Meglatasukban az irodalom
ennélfogva talmutat szérakoztatd jellegén, nem a szabadidés tevékenység,
még csak nem is az intellektum fényezése,** hanem olyan szellemi téplalék,
amely a ztirzavaros id6kben irdnyado, identitdserdsité sullyal bir”* Makkai
Sandor hasonl6oképpen vélekedik az erdélyi magyar értelmiség szamara cim-

zett irdsdban:

Mivelt magyar kalvinista férfiaknak és néknek 6ssze kell allaniok avatott ve-
zeték segitsége mellett bibliakorokbe, ahol feltarul eléttiik a forras, amelybdl
maganos és csaladi életiikbe is hazavihetik az Ige erejét, mig aztdn a kozélet
uralkodé hatalmava lesz az dltaluk. S a magyar kozéletr6l mindent el lehet mon-
dani, csak azt nem, hogy nincs sziiksége maga felett all6 irdnyitasra.?

Mig egyhazi részrél az erkolcsi tobblet igényét fogalmaztik meg az iroda-
lommal, egyéltalan a kultirdval szemben, addig maguk egy olyan teolégia
alapjait épitették, amely egyarant alkalmas a lelki megutjuldsra és a kialakult
helyzet értelmezésére. Emellett pedig egy olyan teoldgiai, filozofiai, de tarsa-
dalmi, kulturélis, torténelmi és szocidlis értelemben is megalapozott etikai
koncepci6 korvonalain faradoztak, amely nemcsak a sz(ik értelemben vett te-
oldgiai, egyhdzi befogaddsra alkalmas, hanem a hid szerepét képezi az erdélyi
magyar tarsadalom egésze felé. Ennek az igymond ,etikai kisérletnek” tarjuk
fel a teljesség igénye nélkiil legfontosabb alakjait, és mtiveikbdl szemelvénye-
sen idéziink kulcsfontossagi gondolatokat.

2. Ertelmezési kisérletek — etikai alapok

Gall Erné, erdélyi magyar filoz6fus szerint egy tarsadalom akkor talalja
szembe magat etikai kérdésekkel, ,ha valsagba kertilt, s ennek kovetkeztében
mar nem elégedhet meg helyzetének, sorsanak spontan alakuldsaval/alakita-
saval”.?” Meglatasa szerint ez az etikai magatartds minden tekintetben igaz az
erdélyi magyarsag elsé vilaghaboru utani allapotara, kisebbségi sorshelyzeté-
re nézve is. A kezdetleges, toredékesnek mondhaté analégiakban, képekben

2 ,Ma itt Erdélyben egy keresztyén magyar fitinak 6nmaga muvelését, lelke nemesitését, ké-
pességei kiképzését, ismeretkincsének gazdagitasat nem szabad egyediil az iskolatdl varnia,
hanem nagy odaadéssal és leleményességgel sajat eréfeszitése utjan kell arra torekednie,
hogy magyar nemzeti muveltségét biztositsa, kiépitse és elmélyitse” TAvAszY: A magyar
ir6toll panasza, 61.

% TAavAaszy: Az irodalmi muizlés tarsadalmi jelentdsége, 75.

26 MakkAL: Ontudatos kalvinizmus, 21.

¥ GALL: Az erdélyi bolcseleti iskola és a kisebbségi etika, 117.
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konkretizal6dé értelmezési kisérleteken keresztiil az irodalom szertedgazé
kibontakozéasan at az etika korvonalazédéasahoz vezetett az ut.

A siirget6 kozosségi rendelésre elsének az irodalom, az irodalmi igényl koziras
valaszolt. Elhangzott Késék Kidlté Szdja, majd a transzilvanista ihletésre a mar
bemutatott Gjkantianus eredetd kultdr- és értékfilozéfia babaskoddsa révén meg-
sziiletett a kisebbségi éthoszt elvekben, kovetelményekben sszefoglalé tan.?®

Az elsésorban egyhdzi részrdl (Tavaszy Sandor, Makkai Sandor, Imre Lajos,
Laszlé Dezs6) megfogalmazott igény egy kisebbségi etika irant ha nem is ki-
forrott, de megjelolhetd korvonalait eredményezte annak. Az etikai dtkeresés
ugyanakkor az irodalmihoz hasonléan nem volt problémamentes.

Az etika szorosan kapcsolddik a tarsadalmi valésaghoz, mondhatni annak
talajabdl nd ki. Etika viszont csak abban a kozdsségben johet 1étre, amely nem
abszolutizalja magat, amely képes 6nmagara reflektalni, kritikailag viszonyul-
ni multjdhoz és jelenéhez.” Ez a torekvés erételjesen jelen volt a két vilag-
haboru kozotti erdélyi etikai gondolkoddsban, killonosen azon gondolkoddk
irasaiban, akik hangot adtak a kisebbségi sorban szenved§ értelmiség hangja-
nak, és egyuttal vallalkoztak arra is, hogy az olykor ellentmonddsosnak tiin
onkritikai hangot megszoélaltassék. Ez, figyelembe véve az erdélyi szellemiség
allapotat, kiterjedtségét, komoly vallalkozdsnak és a megjelent irasok tekinte-
tében jelentés eredménynek bizonyul.*

2.1. Makkai Sdandor

Az etikai program egyik el6hirnoke Makkai Sandor volt, aki A magyar fa
sorsa Ady-értelmezésében a nemzeti és etikai szemlélet kritikajabdl indul
ki.*' Az akar Ady-apolégiaként is aposztrofilhaté elemzés nem partoskodds,
nemcsak pro vagy kontra érvek felsorakoztatdsa, hanem a jovo felé tekintd,
végsé soron az ifjisdgot megszolito és felszdlito szandékot helyez kilatasba.
Ady koltészetének mélyrehatd elemzése és atfogd ismerete nyoman visszauta-
sitja a koltét ért vadakat, ami a hazafiatlanségat, a halal poétajat, halal hirno-
két, magyarellenességét illeti. Makkai Adyt a maga kontextusaba, a 19. szazad
végi — 20. szazad eleji csaléan optimista magyar valésaga fel6l** vilagitjia meg:

% Uo., 118.

2 Gall idézi Heller Agnest, GALL: Etnosz és ethosz, 696.

% Uo., 697.

3 MAKKAIL: A magyar fa sorsa.

32 A 19. szdzad vége és a 20. szdzad eleje egyszerre, rohamosan véltoztatta meg az emberi
pszichét, kiilonésen szocidlis 6ntudataban, viharként tornyosodott a vildg f6lé egy dridsi
lelki, tarsadalmi és gazdasagi valsag fellege, s az akkori magyar nemzedék természetesen
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Adynak a sajat megérzése és meggy6z6dése alapjan joga volt a sajat koréra és
nemzedékére vonatkozdan tgy latni, ahogy latott, s belsé jeleit feltarni egy ka-
tasztréfanak, mely az 6 hite szerint ezek miatt fog bekovetkezni. Kiilonosen
jogosult ez azért, mert be is kovetkezett.*

Adyval ellentétben Makkai viszont a magyarsag életképességét, reményét is
latja, s — nemcsak ebben a miivében — ldttatja is: ,mert a magyarsag a nagy
Osszeomlassal sem hullott ki végleg az id6 rostajabdl, s hogy szétszakitva is
él és 1j életének utjait keresi” Az éembernek, a régi magyarsagnak és régi
btinoknek viszont valéban ki kell hullaniuk az idé rostdjan — allapitja meg
Makkai:

A régi blinoknek holtan kell maradniuk. Sokkal jobb és igazabb tgy fogadni
a katasztrofat, mint életellenes blineink megérdemelt biintetését, mint azt csak
esetleges szerencsétlenségnek tarva, megmaradni a régi btinokben.*

Elutasitja a végletekben gondolkodd, romantizald és szentimentizalé ma-
gyarsagtudatot. Mindenekel6tt ebben latja blnét, és ezt illeti kritikaval.®
Ebben a kendézetlenségében tartja autentikusnak Adyt, és abban, hogy az
addigi hagyomdnnyal szakitva nem egy-egy elvont morilis, filozéfiai témat
szOlaltat meg, hanem a lélek mezitelenségében, 6nmagaban all meg Istene
el6tt. Adyban a biineit siratd, attél szabadulni akard, s szabaduldsanak Isten-
ben a megujulasnak 6rvendé magyar lélek tort fel.*” ,Blineit nem az iroda-
lomtandarok elé viszi, hanem az Isten elé, s a bocsdnatot is csak téle kéri?®
Ugyanakkor elismeri Makkai, hogy ez a merden 1j hangvétel ismeretlen volt

idegeinek remegésével reagalt erre és megtelt, dtalakult, kitagult és folkavarodott az 4j idék
4j tartalmadval. A koltészet, a magyar koltészet ellenben elmaradt a sajat nemzedékétol és jo-
vGjétdl, 1atders hijan lemondott arrél, hogy a taldn zavaros, de 4j tartalomtél duzzadé jelen
élére alljon, lelkébdl zengjen, zdszldja és szarnya legyen. [...] Ady folléptekor és miikodése
idejében a magyar koltészet halott volt, sivar pusztasig, meddé és kisajtolt rog, amelynek
nem volt tobbé hitele, hitetd ereje, szuggesztiv hatalma, élettdmaszté és életformald lelke
a nemzetre nézve.” Uo., 11.

* Uo., 18.

* Uo., 19.

* Uo.

% Van a magyar tdrsadalomnak egy utdlatos biine, amely a nevelés egész teriiletén el van ha-
talmasodva. Ez abban 4ll, hogy valami hazug nagyképiiséggel és romantikaval eltakarjuk,
eldugjuk a bint az ifjusdg szeme el6l, mintha nem volna és mintha az lenne a cél, hogy az
ifjisdg soha ontudatosan ne lathassa az életére leselkedd veszedelmeket, és ezzel titkos,
lefojtott életre szabaditjuk a rosszat, azt hivén, hogy valami, amirél nem beszéliink, amivel
nem néziink szembe, amit nem allitunk igazi megvilagitasban az ifjisdg elé, az nem is léte-
zik?” Uo., 35-36.

¥ Uo., 49.

% Uo., 50.
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a befogadd kozonség eldtt, nem tudott Ady intencidjara rezonalni. Makkai
mégis azt szeretné elérni, hogy mindenki, kiillonosképpen a jovot épitd ifja-
sag Isten el6tt 6szintén megdllna, és a megujulds erejével folytatna utjat.
A kozfelfogassal ellentétben, amely a blin—biintetés sémajiban gondolkodik,
Makkai szerint Adynal ezzel egyid6ben jelentkezik az a mély keresztyén igaz-
sag, hogy ,a blinds legfajéobb blinhédése egy olyan belsd, lelki tény, amely
csak azutan kovetkezik be, mikor a blinés elvalt a biintdl, meggyilolte azt,

karhoztatja és banja”*

Aki alaposan elmeriilt a magyar élet tanulmanyozaséban, az tudja, hogy nem-
zeti és egyéni szempontbdl egyardnt ez a délibabos hazafisag és ez az erkolcsi
szentimentalizmus volt a mi legnagyobb atkunk és végzetiink. [...] J6l hallom
az ellenvetést: negativumokkal nem lehet jovendét épiteni. Csak negativumok-
kal nem. De negativumok nélkiil sem. Val6saggal reszketek az elgondolasatol
annak az 6namité pedagdgidnak, mely a magyar ifjisdgot nemzeti érzésében
és erkolcsi lelkiiletében redlis torténelemszemlélet és ontudatos blinszemlélet
nélkiil eresztené neki a jovend6nek.*

Az 6ntudatos ifjisag mint nemzetépit6 jovendd csak helyes, bibliai alapo-
kon nyugvé blinszemlélettel lehet a jové kulcsa. A blinoknek és a nemzet dia-
dalainak ugy kell egy mederbe terel6dniiik, hogy pozitiv erévé formalédnak
at egyfajta lelki metamorfézis kovetkeztében, életformald tanulsagga tomo-
rillhetnek. Nem ,,délibdbos hazafisagra”, erkolcsi szentimentalizmusra, nem
az idealizmusdban fennkélt jové nemzedékre van sziiksége a magyarsagnak,
hanem ontudatos, az élet harciban helytall6 nemzedékekre.*

Makkai szerint Ady lirdgjanak legmélyebben zengé hangja a blinbanat, leg-
magasabban csengé szélama pedig az Isten irdnti szeretet. Mivel Adynal a
vallds az egész életet athatd, azt szervesen meghatdrozé tényezéként jelenik
meg, ,Ady az egyetlen magyar vallasos koltd”.*> Tézisét arra alapozza, hogy
nem tekinthet6k feltétleniil vallaisosnak azok a koltemények, amelyek logi-
kai aton, egy-egy kérdésrél elmélkedve tartanak igényt a valldsos kifejezésre.
»Ezek ugyanis nem az elsédleges valldsos élmény, a személyes, megrenditd
tapasztalat kozvetlen kiomlései, hanem a reflexié gyiimolcsei™® Az egy-egy
valldsos személy nevében megszoélald lira szintén nem vallasos 1ényegét te-
kintve, mert a lirai énnek elég, ha a h8s személyébe beleéli magdat. A magyar

% Uo., 56-57.

“ Uo., 69.

# 1d. Uo., 68-70; ,Val6siggal reszketek az elgondoldsatdl annak az 6ndmité pedagégidnak,
mely a magyar ifjisigot nemzeti érzésében és erkolcsi lelkiiletében redlis torténelem-
szemlélet és ontudatos blinszemlélet nélkiil eresztené neki a jovendének”” Uo., 69.

2 Uo., 48.

* Uo.
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koltészetnek ,vallasos” kolteményei tehat etikai, pedagdgiai és intellektudlis
uton fogantak, de a 1ényegi taldlkozast, a szent atélését legtobbszor nélkii-
l6zik. Makkai szerint ez abban is megmutatkozik, hogy ezekben a koltemé-
nyekben csak elvétve kap helyet a blintudat, ami pedig a teljes valldsos mtinek
az archimédeszi pontja kellene, hogy legyen.*

Es igy természetes, hogy Adyban szélalt meg igazén és egyediil az a magyar
lélek, melyet sajat nemzeti koltészete ezen a téren soha nem taplalt és nem
ihletett, a biineitdl szabadulni akard, a blinben az Istent szeretd és keresd, a
megujuldsért siré magyar Advent lelke.*

Makkai stirgetése a magyar élet megujuldsat illetéen egybecseng Méricz
Zsigmond ugyancsak Ady Endrérdl irt visszaemlékezésének zar6 gondolatai-
val. A magyarsagnak sziiksége van az Ady hirdette forradalomra, Gjszer(iség-
re, ha Kelet és Nyugat kozott, modern nemzetként fennmaradni és élni akar:

...ha csak meg akar élni a nyugati civilizacié és a keleti forradalom koézt, mint
az emberiségnek életképes, 4j és erds szigete — akkor sziikség lesz az Ady rop-

/////

koltbkre, akik Ady atjan jarnak és tovabb épitik azt a nemzetformalé lelki-épii-
letet, amelyet Ady Allitott fel oly hirtelen és oly tiindéri szépen, mint a délibab
a puszta varosait.*

Makkai Sandor A magunk revizidjaban* folytatja, bontakoztatja ki A ma-
gyar fa sorsdban jelzett gondolatait. Itt is a torténelmi tények redlis (meg)lda-
tasara hivja fel a figyelmet, s tudomasul vételiik altal az illuzérikus torténelmi
és magyarsagtudat leszdmoldsara buzdit. A szélséségekbe, kredlt ellenségké-
pekbe sodré eléitéletekbe valo gorcsos kapaszkodas és az elavult értékekhez
ragaszkodas helyett az épitd jellegli onkritikat, a bibliai 6nvizsgélatot, blin-
banatot hirdeti egy Gj életparancs betdltésére.”® Ez mindenekel6Stt egy lelki
megujuldsban, Bethlen Gabor 6roksége alapjan megfogalmazott nemesedés,
kulturdlis kiteljesedésben valésithaté meg.

Makkai javaslatai nemcsak elméleti tézisék, hanem realitds iranti érzé-
kenységét jelzi a tények, koriilmények tudomasul vételére torténé folyamatos
felhivéasa. ,Hérakleitosz folyamabdl” kiindulva vallja a dolgok, a fogalmak je-
lentésének, tartalméanak véltozasét. Igy jut el az id6koézben megvaltozott té-
nyek tudomadsul vételéhez: az adottsagok, koriilmények, a kialakult helyzet

“ Uo., 49.

4 Uo.

% Moricz: Ady, 643.

7 MAKKAL: Magunk revizidja.
4 GALL: Etnosz és ethosz, 699.
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tudomasul vételére és az ahhoz val6 alkalmazkodésra, revizidra szolit fel.
Az alkalmazkodds nem beletorédést, lemondast jelent, hanem igazodést
a meglévé keretekhez, az adott orszag torvényes keretei kozti lehetéségek
megélését.”

[...] a felettiink elzugott vildgkatasztrofa kérdésessé tette az Osszes lezart fo-
galmakat és meggy6z6déseket a vilagnézet, a torténelmi szemlélet, az erkolcsi
felfogds, a politikai, a gazdasagi, pedagdgiai, tarsadalmi viszonylatok egész terii-
letén. A mai vilaghelyzet, az emberiségnek ez a legnagyobb valsdga viharos erd-
vel kényszeriti a lelkeket életiik gyokérig mend revizidjara. [...] A tények minél
mélyebb és igazibb megismerése, a tényekhez valé engedelmes alkalmazkodas,
a helyes egyiitt haladas a tényekkel: ez az élet titka.>

Makkai szerint a mult elGitéletes értelmezése kétféle lehet. Egyfel6l a mult
idealizaldsa, amely mindenestdl jé volt, s igy az erdélyi magyarsag elsésorban
a kils6 tényezdk elszenveddje, dldozata. Ebben az esetben egy represszids
magatartasba fordul, csodét varva, a régi allapotok teljes reviziéjat vizional-
ja.>t A masik véglet a mult teljes megvetése — a mult a hibdk halmaza, amely
a végzetes katasztrofahoz vezetett. Leginkabb a vezetd politikusi réteg hor-
dozza ezért a felel6sséget. A multat tehat mindenestdl félre kell tenni, és kiza-
rélag a jelen koriilményeihez alkalmazkodni, hogy (egyéni) megélhetésiinket
biztositsuk.> Makkai szerint ez a tipus sem latja igazén a tényeket, mert csak
egyéni megalkuvast, alkalmazkodast javasol, és nem ,a nemzeti 6ntudat 4j,
életrevald, egészséges kiragyogasat koveteli, mint a tények kiildetésének igazi
megismerését és az ennek valo helyes engedelmeskedést”.>

A tények tudomasul vétele egybecseng A magyar fa sorsa mondanivaldja-
val, a régi blinoknek, hibdknak nem szabad tovabb kisérteniiik, ,holtan kell
maradniuk”®* Makkai szerint vallalni kell a felelsséget, tisztan latni, meg-

# ,[...] ennek az orszdgnak torvényei és torvényes rendje a mi életiink meghatdrozdja lett. Mi

ennek a rendnek kereteiben, ezekbe beilleszkedve kell, hogy magyarsagunkat megtartsuk,
nem masok ellen, hanem a magunk 6roklott lelki és szellemi egyéniségének békés és mun-
kas érvényesitése érdekében” MAKKAIL: Magunk revizidja, 8.

%0 Uo., 6-7.

51 Itt van tehat elSttiink négy itélet: A mult j6 volt. Veliink igazsdgtalansdg tortént. Nem va-
gyunk felel6sok. Jogunk van csodét varni” Uo., 9.

52 ,Ezek a gondolatok: a muilt rossz, a feleldsség a miiltakért az akkori vezetbosztdlyt terhe-
li, a multtal nem kell tobbé torddni, a jelenhez egyénileg kell alkalmazkodni, csak abban
killonboznek az els6 csoportba tartozoktol, hogy a csodavdrds helyett egyénileg elismerik
a tényekkel val6 szamolds és a tényékhez valé alkalmazkodas sziikségességét” MAKKAL
Magunk revizidja, 10. (kiemelés: M. S.)

% Uo. (kiemelés: M. S.)

* ,Az a helyes és mégis az a parancs, hogy a katasztréfat Ggy fogadjuk, mint belsé okok,
életellenes blingk rettentd kovetkezményét és biintetését. Mert esetleges, véletlen, kiilsé
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banni a mult bineit. ,A felel§sség vallalasa, a blinbanat és a vezeklés a legna-
gyobb tett, amellyel egy nemzet a maga élethez valé jogat és életrevaldsagat
megbizonyithatja”** A biinbanat nem szégyene, hanem erénye, megujulasi
lehetésége, katartikus pontja egy nemzetnek. A biinlatéasra, a tények tudoma-
sulvételére, a vezeklésre, vagyis a kritikai oldalra azért van sziikség, hogy (is-
mét) felszinre keriiljon az az érték, amelyet egyébként multunk és jellemiink
magaban hordoz, ,Nemzetiink Géniusza” magabdl draszt.*® A megutjulashoz
pedig a magyar torténelmi tapasztalatok redlis olvasata, negativ és pozitiv
mérlege jarulhat hozza.”

Multértelmezés Makkai Sdndor szerint (Magunk revizidja)

+ pozitiv megitélés — negativ megitélés
— amdalt abszolutizélasa; | — a mult teljes megvetése;
mult megitélése — minden jé volt, — amult a hibak halmaza;
idealizalas. — vezetd réteg felelGssége.
. . 11 s — koriilményekhez
— teljes visszadllitas; corurmertyene
.. , . . alkalmazkodas;
kovetkezmény a jelenre — csodavaras; ,
— megalkuvis;

- passzivitas e
P - passzivitds

Az egyetlen jarhat6 ut a koriilményekhez valé igazodds, alkalmazkodas,
s azok viszonylataiban 6nall6 szellemi és erkolcsi élet fejlesztése.*® Els6sorban
egy lelki impériumot jelent, azaz a magyarsag tartalmat el6szor levéalasztani
minden eddigi fizikai, torténelmi, politikai, foldrajzi keretrél, s helyette 6rok,
lelki nemzetet épiteni. ,Mit jelent tehat ezek utan reank nézve magyarnak
lenni? Az anyanyelv éltal kifejezett, egységbeflizott kozosségben a munka,
a tanulds, a fegyelem és az onzetlen szeretet értékeit kifejleszteni és gytimol-

77

csoztetni” Ezt csak ugy lehet megvaldsitani, ha az évszazados el6itéleteket,

szerencsétlenségnek tartva, csak a magunk igazanak melldongetésénél maradunk és vélto-
zatlanul belekoviiliink a régi btinokbe. El kell fogadnunk a tényeknek azt a tanitasat, hogy
a pusztitds nagy kiils6 alkalma csak kinyilvénitotta és megpecsételte a sorsot, amely sajat
blineinkben sajat magunk éltal megiratott. Nehéz ezt igy latni, nehéz lemondani a sajat
igazunkrol, de az élet érdekében kell elfogadni ezt a szabalyt: a mi velem torténik, annak
sohase keressem és sohase fogadjam el kiilsé okat addig, amig csak egyetlen belsé ok is van,
ami hozzdjarulhatott ahhoz, hogy az a valami megtorténjék. Inkabb legyek igazsagtalan
és kegyetlen 6nmagamhoz, minthogy a magam igazoldsara kiils okokat talaljak” Uo., 11.

% Uo., 12.

% ,[...] Gjra keressiik meg, szedjiik 6ssze, Gjra értékeljiik, ontudatositsuk a mult igazi magyar
értékeit és épitsiik bele azokat életiinkbe, munkankba, jévendénkbe.” Uo., 13.

7 Uo., 14-15.

¢ Uo., 16.

* Uo., 17.
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a kivaltsagos tarsadalmi szerepeket, a lenézé g6égot, a rangoskodast leépitjiik.
Nem uniformadlis egységet kovetel, hanem kozos alapot, melynek mértéke
az evangélium. ,,Az egységes tarsadalmi szervezet nem jelent egyformasa-
got, egynivéjusagot, hanem az értékek szervezett organizmusat, mely csak
az erkolcsi érték mérdvesszdje szerint alakulhat meg”®® Ha ezt a mérévesszét
akarjuk meghatarozni, akkor az evangéliumhoz jutunk el.

A magyar torténelem mérlege Makkai Sdndor olvasatdban (Magunk reviziéja)

— negativ — olcso dics6ség | — id6k és hely- | — pértviszdly; | — oncéla
vonasok zetek tani- — sajat erd nemzeti élet
tasatol valé eltékozlasa; cs6dje;
elzarkozas — kesert — letargia,
mamor »minden
mindegy”
kovetkezmény Augsburg Mubhi Mohacs Majtény
+ pozitiv — munka alkoté tanulds / — onmérséklet / | — modern iddk:
valaszok ereje: allam, ontudatossag; boélcs 6nmeg- ész, szellem
kultara, onvédelem tagadds; tavlata;
nemzet — tlrelem — Onérték /
— redlis onerd;
viszonyokban
gyakorlati
életkedv
js:lel?nilylseg J Szent Istvdn IV. Béla Bethlen Gébor | Széchenyi Istvan

2.2. Tavaszy Sdandor

Makkai Magunk revizidja ugyan megmutatta azt az irdnyt, amelyet az
erdélyi magyarsagnak onszervezédésében, megujulasaban kovetnie kell, a
konkrét etikai megalapozas kezdeményezése azonban Tavaszy Sandornal
talalhaté meg, az 1928-ban irt tanulmdnyaban, az Erdélyi szellemi életiink
két dontd kérdésében.®' Tavaszy egy nemzeti kisebbségi etika, ,k6zos nemzeti
ethosz” kidolgozasat siirgeti, amellyel eddig még adds az erdélyi magyarsag,

¢ Uo., 22.

1 Tavaszy: Erdélyi szellemi életiink két donté kérdése; ,Tavaszy tanulménya jelzi, hogy az
irodalom kezdetben szinte kizdrélagos funkciéjit a romdniai magyarsdg onismeretének és
hivatastudatdnak kifejezésében most mdr a jelentkezd etikai gondolkodas is vallalja. Ha pe-
riodizélni prébalndk ennek az 6nismeretnek a torténetét, megallapithatjuk, hogy egymast
kovetd szakaszokban hol az irodalom, hol az etika, hol pedig a tdrsadalomkutatds jatssza
benne a fészerepet, anélkiil azonban, hogy képviseldik monopolizalnak feladatukat” GALL:
Etnosz és ethosz, 700.
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és amely nélkiill nem szervezheti meg életét.®* Tavaszy sem tér el attol az egye-
temes etikai kovetelménytdl, amelyet Makkai és Laszlé Dezsé is hirdetett.
Meglatasa szerint egy kisebbségi etikanak egyetemes erkolcsi normékat kell
kovetnie, amelyeket az adott léthelyzethez igazit.®* Elhatdrolédik egy ad hoc
alapon miikodé, a ,helyzet kovetelte” kompromisszumos etikatol. Elismeri
ugyan a helyzet sdlyat, a kiils6 tényez6k destruktiv erejét, amelynek terhe
alatt az erkolcsi tartds is meghajlik, de meg is er6sodhet. A kisebbségi lét-
helyzet szovevényessége, kiszamithatatlansdga taldn csak arra késztetné az
egyes szubjektumot, hogy valamilyen médon taléljen, 6nmagat bebiztositsa.
Tavaszy ehelyett kiils6 és bels6 egységbe szervezne minden egyént, hogy ,.egy
nagy kozos etikai természeti nemzetnevelés altal ontudatat felfokozzuk és az
egész szolgalatra akaratat engedelmessé tegyiik”.*

Tavaszy Sandor szerint az egyén és a kozosség erkolcesi dilemmai az erkol-
csi szabadsag sarkalatos etikai kérdéséhez vezetnek. A kisebbségi élet poziti-
vuma ugyanis, hogy szabadon emancipéalhatja magat mindenféle politikai,
ideologiai vilagnézettdl, kivéve a keresztyén etikatol. Szabadsdga nem az in-
dividuum korlatlan szabadossagat jelenti, hanem szabadsiagot minden kiilsé
tekintélytdl és bels6 kényszertdl — igy tud csak igazan engedelmeskedni egy
magasabb etikai parancsnak:

Szabadnak lenni annyit jelent, mint kell erével érvényesiteni tudni a hozzam
intézett magasabb etikai parancsot, agy kifelé az erészakkal és a puszta malt-
tal szemben, valamint befelé az egyéni hajlammal, kedvérzettel és az egyéni
jotetszéssel szemben.®

A kisebbségi létben végzett munka csak akkor hozza meg gytimolcseit,
ha az erkolesi nemzetnevelés gondolata mint kategorikus imperativusz a
kulturdlis program kozponti kérdése lesz, amely egy kozos erdélyi magyar
vildgnézet eszménye altal valdsithaté meg.®® A vilagnézet teoretikus és prak-
tikus magatartas: jelenti a vilagegész szintetikus megismerését és az abba be-
1épd, azt alakité praxist. A vilagnézetnek feladata az ember és valdsaganak
megkertiilhetetlen tisztdzasa, ami nemcsak az egyes ember feladata, hanem

62 TavAaszy: Erdélyi szellemi életiink, 3.

% Uo., 4.

% Uo., 7.

% Uo., 5-6.

% ,A nemzeti kisebbségi életnek azzal kell kezdédnie, hogy sajit torténetében fel kell is-
mernie dnmagat. Meg kell latnia azt az eszményi nemzeti életet, mint idedlis lehetéséget,
amely szdmadra Isten éltal van kidbrézolva, kiszabva és megdllapitva. Fel kell ismernie tiszta
szemmel és vildgos ontudattal nemzeti erkolcsi rendeltetését, mint egy f6lébe borulé képet,
melynek mintdjara kell miivelnie és alakitania a nyers allapotban adott faji és népi eréket
és lehetGségeket” Uo., 6.
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a kozosségé is: ,....csak az él, aki értékel, mélyen igaz nemcsak az egyesek éle-
tére, hanem a kozosségek életére nézve is”.*” A vilagnézetet meghatdrozza az
erdélyi magyarsag kozege, ami mindenekel6tt egy torténelmi latast, tapaszta-
latot jelent. Tavaszy Makkaihoz hasonléan a torténelmi tanulsagokhoz nyul
vissza, killonosen a 17-18. szazadba. A magyarsag életszemlélete tragikus
a sz6 pozitiv értelmében, vagyis a torténelem fordulépontjai megtanitottak
onmagat sub spaciae aeternitatis szemlélni, amelybdl mindig is erejét meri-
tette.® Az erdélyi magyarsag szamara tehat mindig fontos volt egy az 6nma-
gan kivil levs, 6t meghaladé erének a keresése. ,Ebbdl a sajatos vilagszemlé-
letbdl kovetkezett, hogy az erdélyi magyar szellemre nézve az erkolcsi magas
szempontok voltak mindig a dont6k”® A kett6t, az etikdt és a vilagnézetet
elvalaszthatatlannak latja, hiszen addig nem lehet etikat és nemzetnevelést
kidolgozni, amig a vilagnézet nincs megjelolve, tudatositva.

Tavaszy Sandor az erkolcsi szabadsag szelleme koré szervez6dd, Bohm
Karoly ihlette, értékelméleti alapokbdl kiinduld, de az egzisztencidlis valé-
sagot is figyelembe vevd etika alapjait korvonalazta.”” Az elméleti orienta-
cié elvontsaga, tudoményos igényessége ugyan fontos az elvi tisztdzds szem-
pontjabdl, de Tavaszy is érezte, hogy a gyakorlat felé kell a tovabbiakban
haladnia. A romansag és magyarsag viszonyat taglal6 etikai irdsa legalabbis
ebbe az irdnyba mutat.” Tavaszy a két nép viszonyanak feltételeire irdnyitja
a figyelmet. Kiindul6pontja az a spengleri diagndzis, mely szerint Eurépa ha-
nyatldsa azzal kezd6dott, hogy a civilizacié elnyelte a kultarat — Tavaszy ezt
a gondolati sémat az erdélyi kozegbe domesztikdlja, és ugy fogalmaz, hogy
a politika bekebelezte az etikat.”> A spengleri narrativa, mely az egyetemes
eurdpai szellem hanyatlasat diagnosztizélja,” a kisebbségi 1étben fokozottan

¢ Uo., 9.

% Uo., 10; Ezzel szemlélettel Makkai és Tavaszy nem a torténelmet, erdélyiséget idealizélja,
igy ebben a tekintetben nem sorolhat6 a transzilvanizmust torténelem dltal ideologizalo,
aldtdmaszté alkotdk kozé.

¢ Uo., 11.

0 Tavaszy etikdjanak filozéfiai eldzményeihez, alapvetéséhez vo.: Tavaszy: Vélogatott filozé-
fiai irdsok; Ud.: A lét és élet problémdja a theoldgidban, 16—20; US.: Az idéi és 6rokkévalo
egyhdz viszonya, 82-85; U6.: Az id6 és orokkévaldsig, 1-3; Ub.: Vildgnézeti kérdések;
TonNk: Idealizmus és egzisztenciafilozéfia; BALAzs: Tavaszy Sandor filozéfidja; VERES:
A kolozsviri iskola I.; U6.: Kanttdl a hermeneutikdig és a dialektikai teol6gidig, 191-203.

"1 Tavaszy: Etikai szempontok, 661.

2 Uo.

73 SPENGLER: A nyugat alkonya I-IL; Ué.: A nyugat alkonya, 612—657. Spengler filozéfidjdanak
Tavaszy-értelmezéséhez 1d. még: TAvaszy: A nyugat-eurépai kultdra sorsa Spengler filo-
z6fidjanak tiikrében, 118—122; US.: A nyugat-eurdpai kulttra sorsa Spengler filozéfidjanak
tikkrében (Masodik kozlemény), 207-211; U.: A nyugat-eurdpai kultdra sorsa Spengler
filozéfidjanak tiikrében (Harmadik kozlemény), 218-223; U6.: Az erdélyi magyar kultira
kérdése a Spengler filozéfidjan at nézve, 9.
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érvényesiil: a technikai-gazdasagi tényez6k abszolutizaldsdnak hatdsara el-
jelentéktelenedett etikai szempontok degraddldsat a kisebbségi lét demora-
lizalé hatésa is fokozza. Tavaszy programja viszont a ketté megforditasa és
a helyes viszony 4jboli feldllitasa: az ,,érzelmi természeti pszicholdgiai nacio-
nalizmust” szembedllitja az ,etikai természet(i aktiv nacionalizmussal”, tehat
az etikum megel6zi a politikumot. Ennek az etikanak az aktivitdsa abban 4ll,
hogy értékelni tud, mérlegel, szemben a csak érzelmi alapon felf(itott gondo-
latokra épité, egyre jobban elharap6dzé ideolégiakkal szemben.

Az etikai értelemben vett aktivitas azt jelenti, hogy valamely népkozosség, vagy
nemzettest tagjaiban él a derilt készség, a cselekvé akarat: tettleg elsajatitani,
személyes birtokdllomdnnya és €16 élettartalomma tenni a sajat nemzetem és
mds nemzetek kulturalis kincsét.”

Az etikai természetli megismerés, mélyre hat6 ismeret szembe megy a fe-
lilletes, dicsekvd, kérkedd ismerettel. Sajat kultirankkal, értékeinkkel is csak
akkor dicsekedhetiink, ha azt igazan ismerjiik. Ezen a ponton egyértelmi
az dthalldas Makkai és Tavaszy etikai gondolatai kozott. Nem kiilonben abban
is, hogy Tavaszy szintén kiemeli a blinbénatot, vagyis annak belatasat, hogy
nemzeti kultirank mindaddig kontraproduktiv rank nézve, mig azt el nem
sajatitottuk ténylegesen, mig szellemi értékeinket nem hasznositjuk igazan.”
Tavaszy ,etikai programjanak” autentikussaga nemcsak tudomdnyos igényes-
ségében, filozofiai alapvetésében all, hanem abban a sajatos dialektikai latas-
moédban, amelybe a teoldgiai tobblet természetes mddon illeszkedik bele:
a kisebbségi helyzetben €16 koz0sség szamara a lesijté korillmények ellenére
is, s6t ezek okan tdpldlhat6 az a remény, amely a ,legmagasabb rendi etikai
élet” kovetelménye mellett sz6l.””

2.3. Imre Lajos

Imre Lajos a kisebbség 1étét nem a lélekszam, a gazdasagi vagy politikai
helyzet fiiggvényében értelmezi, hanem a kiildetés- és hivatdstudatban, vagy
sajat kifejezésével élve, a rendeltetésben jeloli meg. Abbdl indul ki, hogy az
ember 1ényegét egyrészt a kozosség adja, masrészt pedig embertarsa (fele-
baratja), akiért feleldsséggel tartozik. Az én nem fliggetlenitheti magat ett6l

7 Tavaszy: Etikai szempontok, 663—664.

”» Uo., 664.

76 ,Ne altassuk magunkat, hanem j6zanul és binbandlag ismerjiik el, hogy sajat nemzeti kul-
tarank csak caput mortuum reank nézve, ha nem személyes tulajdonunk” Uo., 665.

7 Uo., 701.
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a fennall6 viszonytdl, attél el nem vonatkoztathat. ,Az »én«-nek csak akkor
van lehet8sége, ha vele szemben egy »te« 4ll, a méstol valo elszakadas, ennek
a viszonynak a megtagaddsa az »én« lehetGségét vagja ketté” — dllapitja meg
Imre Lajos.”® A kozosségben val6 feleldsséget a szeretet dltal lehet betolteni.
A kozosségi élet elsGsorban szolgdlat.”” A szeretet nem a mindennapi, roman-
tikus szentimentalizmus jegyében, hanem bibliai, igei alapon értendd, amely
a masik megbecsiilését jelenti, és amely feliil tud emelkedni olyan ellentmon-
déasokon is, amelyek valaszfalként emelkednek az emberek kozott.

Imre Lajos tobb kozosségi format jelol meg (csalad, nemzet, kultirk6zos-
ség, munkakozosség stb.), de ezek koziil egyik sem a ,nagybet(is” kozosség.
Mindeniknek van egy lényegi alapja, egyfajta adottsdaga. A nemzet esetén ez
a faj mint kiindulépont, amely szervezettsége révén népkozosséggé, majd
nemzetté alakulhat. A nemzetet nem kiils6 formdi hatdrozzak meg els6-
sorban (helye az allamban, nyelve, gazdasaga, kultirdja), hanem az isteni ren-
deltetésnek, a szolgalatnak a betoltése, amelyben egy etikai kozosség evilagi
alapjai rajzolédnak ki. Imre szerint ha egy nemzet egyes 6sszetevéinek néme-
lyike hidnyzik is, attél még nemzet marad, de ha ,elveszti latasat, ami tagjait
orok rendeltetésiikhoz koti s ami nekik azt parancsolja, hogy a nemzeti élet
keretei kozott fejtsék ki emberi életiik feladatat”, akkor megszilinik nemzet-
nek lenni. ,A nemzeti 1ét tehat az az existencia, amelyben az ember a maga
életparancsat meglathatja és szolgalhatja”® Ennek az isteni rendeltetésnek
a betoltése tulajdonképpen hitvallas, melyet életével, tetteivel bizonyithat
meg mindenki. Imre szerint éppen ezért a nemzeti hovatartozds egyenesen
etikai kérdés. Az isteni rendeltetés és az egzisztencia, adottsdgok formajéban,
korrelativ viszonyban vannak egymadssal. Felhivja a kett6 helyes megitélé-
sének a fontossagara a figyelmet, mert a kett6 alland¢ fesziiltséget eredmé-
nyez, amit olyan egyensulyban kell tartani, amelyben mindkettd, a rendelte-
tés/hivatas és a kiilsé korillmények, feltételek a megfelel6 helyre keriilnek.®
A kisebbség mivoltara is ugyanigy vonatkozik: fennmaradésa akkor valésul-
hat meg, ha a hivatastudatot tartja a legfontosabbnak:

[...] a kisebbség életsorsat dontéleg az a hivatdstudat, annak az életparancs-
nak elfogaddsa hatdrozza meg, amelyet az egész nemzetre nézve altaldban
felismertiink s amelynek a tudata a kisebbség tagjaiban kell, hogy éljen. [...]
a kisebbség életsorsa tehdt nem létszamatol, nem tagjai tomegétdl fiigg, nem is
existencidjanak vondsai dontenek afelett, hanem a rendeltetés vilagos tudata és
vallaldsa.®

78 IMRE: A kisebbségi élet erkolcstana, 3.

7 Uo., 5.

8 Uo., 10.

8 Uo., 11-12.

8 TMRE: A kisebbségi élet erkolcstana I, 121.
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A kisebbség életét tehat a rendeltetés és a koriilmények/adottsagok kozot-
ti 1ét hatdrozza meg. A fontosabb az elsd, de a mdsodik kereteit is minden
erdvel fent kell tartani. Imre szerint a kisebbség és a tobbség békés viszonya
abban az esetben valésul meg, ha mindkett6 ugyanezen rendeltetés szerint él.
Az éllamhoz valé viszonyulast Imre Lajos bibliai alapon az engedelmesség-
ben jeloli meg, s6t azt meghaladva az adott éllam javara, gyarapodasara tor-
téné munkalkoddsra buzdit. Megfigyelhet, ahogyan a babiloni fogsag mint
analdgia miként konvertalodik at egy passziv helyzetértelmezésbdl (Id. 1. fe-
jezet) egy aktiv, pozitiv kicsengés(i életfelfelfogast timogaté képpé:

A mdsik gondolat még kozelebb 1ép a kisebbségi élet kérdéséhez. Ez az a nyi-
latkozat, amit, mint a babiloniai fogsagba vitt zsid6khoz intézett parancsot ol-
vasunk. Ez a parancs arra kotelezi a zsidokat, hogy azon a helyen, ahol laknak,
épitsenek hézakat, lakjanak azokban, allitsanak be kerteket, és egyék azok gyii-
molcseit, [...] és igyekezzenek munkélkodni annak a varosnak a jélétén, amely-
ben fogsagban vannak.®

A kezdeti, kozvetleniil a habort utani idészakban a babiloni fogsag képében
tomorilo reflexid itt mar tudatos valassza alakul, etikai program részévé
valik.

A kisebbségi erkolcs tana, a megallapitott szempontok a nevelés felé ten-
délnak, amely egyuttal 6nnevelés, 6ntudatositas is. Imre Lajos mindazonaltal
annak veszélyeivel is szamol: az egyik véglet, hogy a valdsagtol (egzisztencia-
tél) elrugaszkodott, altalanos, idedlis valdsagot hirdet, a masik a megalkuvé,
pillanatnyi helyzethez alkalmazkod6 magatartas veszélye, amelyet a szerzé
a kovetkezé médon kategorizal:*

Rendeltetés
idealizmus nacionalizmus
— egzisztencia, valosag kizarasa — egzisztencia azonositasa
— nemzet mint idealisztikus a rendeltetéssel;
9 koz0sség — a(z isteni) rendeltetés a nemzeti | 3
3 adottsdgokban val6sul meg. S
QO
> . . . NS
< | nacionalizmus naturalizmus N
S | — rendeltetés azonositasa — immanens elképzelés 8
& az egzisztencidval — nemzet mint adottsag N
— az adottsagok (egzisztencia)
Orokérvényd;
— immanens a transzcendensben
Egzisztencia
8 Uo., 127.

8 IMRE: A kisebbségi élet erkolcstana III, 170.
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A kisebbségi nevelés az emberre magara tekint, a masokkal valé viszonyara
és egyuttal a vilag, kornyezete megismerésére is fokuszal.* Célja, hogy a kiil-
s6 feltételeket ugy alakitsa, hogy mindeniket ugyanaz a szolgalatkész szellem
hassa at. Ennek elsé és legalapvet6bb intézménye a csaldd, melyet az iskola
kovet. Az egyhdznak nem az a feladata, hogy konkrétan eléirja az egyes terii-
letek tevékenységét, és nem is feltétleniil a mindenben val6 részvétele a leg-
fontosabb, hanem hogy ,,6rkodjék az egész munka legmagasabb szempontjai
felett”, vagy masképpen fogalmazva, hogy ,magat a legmagasabb akarat ala
helyezze”.%

2.4. Ldszlo Dezsd

Laszlé Dezs6 gondolkodésa, elédjeihez hasonldan, egyetemes szellemisé-
get tiikroz. A kisebbségi kérdések helyi problémdinak orvosldsat is egyete-
mes perspektivabdl kozeliti meg.?” Vizidja szerint a kisebbségi 1étkérdéseket
is egy egyetemesebb egységes megoldds fogja nyudjtani.®® Makkai Sandorral és
Tavaszy Sdndorral egyetemben vallja, hogy a megmaradas a politikai nemzeti
allam hatdrain kivil is lehetséges.*” Az adott kortilményeket nagyobb hatal-
mak dontésének tudja be, kvazi objektiv tényez6knek tekinti. Ebben viszont
meglatja azon lehetGséget, ,ajandékokat”, amelyekkel az uralkodé koriilmé-
nyek kozott is élni lehet, élni kell. Meggy6z6dése, hogy az erdélyi magyarsag-
nak vannak eréforrdsai, amelyeket magabdl merithet, ,amelyeket benniink
termelt ki az Elet”® A megmaradas a kiilsé, politikailag kériilhatarolt entitas
helyett a lelki-szellemi egységben alapozhat6 meg:

A politikai magyar egység szétszakadt. Helyébe a lelki magyar egységet kell
megteremteni. Ez az egység 6rokkévalébb, mélyebb, 6ncélubb, tisztabb, tehat
életteljesebb, mint a kiilsé politikai egység. Akkor is ra kellett volna erre esz-
mélnie a magyarsagnak, ha Trianon nem adja meg a stilyos leckét. Hogy megad-
ta szdzszor inkabb. [...] Az id6 a lélek altal 6sszetartott kisebbségi magyarsagon
at minden magyart a rendeltetés lelki egységének kiépitésére szolit fel.”*

% Uo., 172.

% Uo., 178.

87 LASZLO: Onéletrajz—féle, 20.

8 1.AszLO: A kisebbségi élet ajandékai, 82—83.

8 Vo.: MAKKAL Magunk revizija, 17.

0 L.AszLO: A kisebbségi élet ajandékai, 78. Laszlé Dezs6 ebben a gondolatkorben szintén utal
a korabeli irék, kolt6k dltal hasznélt kagylé motivumadra: ,Miért ne ldssunk ott is életet, ahol
mds csak haldlszagot érez? A sokat szenvedett kisebbségi magyarsdg megérdemli, hogy fel-
fedezze azokat az igazgyongyoket, amelyeket a fajdalmaktdl marcangolt kagyloteste termelt
ki minden magyarnak és az egész vilagnak 6romére” Uo., 77.

! Uo., 79-80. (kiemelés: L. D.).
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Laszlé Dezsé ezt az erdélyi szellemiség és a magyar lelkiség jegyében tartja
elképzelhetének. Mikozben erdélyi szellemrdl beszél (amely egyardant megha-
tdrozza a magyarsagot és az itt é16 népeket), elhatarolédik a korabeli anyaor-
szagban uralkod¢ szellemt6l, mert az az erdélyi magyar kisebbség korillmé-
nyei kozott kovethetetlen lenne.”> De nem is szakad el a magyarsag lelkétdl,
csupan azt sajatos modon, kozegben, szellemiségében éli meg. ,Mi az egész
magyar lelki testnek bizonyos részei vagyunk. Nélkiiliink az egész test nem
tud élni, de még kevésbé tudunk mi élni az egész test nélkil.”**

A 1élekben, illetve a lélek dltal val6 megmaradas egyik forrdsa a magunkbdl
el6hozhat6 szimbdlumokban konkretizalédik. Mig az anyaorszagban ezek
kiils6 szempontbdl is adottak, napi kontaktust jelentenek, addig a kisebbségi
magyarsag sajat szellemi gyokereibdl kell ,szellemi szimbdlumait” kitermel-
nie. Ilyen életteljes, er8s szimbolumnak tartja a kulttrat, nyelvet, végs6 soron
a fajisagot.”

A kisebbségi élet ajandékai utolsé pontjaban az egyhdzaknak a kisebbségi
létben harulé jelentdségteljes szerepére is kitér. Az egyhdzakban (is) ponto-
san az a mélyrdl fakado eréforras valésult meg, amit Laszlo Dezs6 ajandék-
nak nevez az erdélyi magyarsag szamara:

Akik az egyhdzak életének nemcsak feliiletes szemlél6i, hanem egyiittéldi, vila-
gosan latjak, hogy hatalmas lelki ébredések indulnak meg a kisebbségi magyar
élet egész teriiletén. A kiilsé6 fundamentumok szertemaldsa azért volt sziiksé-
ges, hogy az 6rokkévalé fundamentum, Krisztus, anndl vildgosabb legyen.*

Ebbdl kovetkezik az egyhazak kozotti felekezetkozi parbeszéd, megértés
és egylittélés szitkségszeriisége. Mdsrészt az egyhdzaknak az aktudlis, ,,id6i
feladatok” iranti érzékenysége mutatkozik meg az egyhdzak préfétai arcula-
tdban. Teoldgiai értelemben ez a profétai szerepvallalas nem az apokaliptikus
szemléletd mulandé és 6rokkévald szembedllitdsiban meriil ki, hanem a mu-
landé dolgoknak (problémak, egzisztencia, létkérdések) az orokkévalé Isten-
hez vitelét jelenti, vagyis a kettd, az id6i-mulandé és az 6rokkévalé ,,préfétai
Osszeépitését”.®

2 LAsz10: Az erdélyi szellem, 74.

» Uo., 76.

% LAszLO: A kisebbségi élet ajandékai, 81.

% Uo., 84.

% Az 6rokkévalo és elmulando vildg teoldgiai szembedllitasa helyett az a feladatuk kezd mind-
inkabb kivildglani, hogy az 6rokkévalé Isten vilagossasa, az Elet vilaigossaga mellett tegyék
vildgossd az adott élet kérdéseit, mondjanak vildgos itéletet a mai zavaros kodok vilagdban,
ésisteni épit6 er6kkel hassak at az egyre jobban oszlasnak indulé vildgot, hogy abbdl az 6rok-
kévalé érékek megmaradhassanak. Az 6rokkévalé és elmulandé vildg teoldgiai szétvalaszta-
sa helyett, a kettd prdfétai dsszeépitése az egyhdzak uj feladata” (kiemelés: L. D.) Uo., 84—85.
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[rasaiban egy erételjes 6nvizsgélat (6nrevizio) tilkrézédik. A kialakult hely-
zetben nem csak a koriilményeket, a torténelmi nagy fordulatokat teszi fele-
16ssé, hanem, az erdélyi magyarsag életéhez kozelebb lépve, sajat hidanyos-
sagait is kritikaval illeti: ,, Az ifjisdg magamaganak élése killonb6z6 balva-
nyait kell lerombolnunk, ha egy egészséges vilagnézetet akarunk kialakitani.
Sajnos, az ifjisag nagyobb tomege még ezek el6tt a balvanyok el6tt éli azok
tiszteletében kimeriil6 sajat életét.””” Ugyanakkor elutasitja a ,kérlelhetetlen
kritikai” latdsmaddot és a bordlaté pesszimizmust, a szélsGséges, dnostorozd
attitidot. Egy egészséges, épité jellegt kritika hiveként Reményikhez csat-
lakozik, akivel egyetemben vallja, hogy fel kell mutatni az erdélyi magyar-
sag sajat értékeit, bnmaga igazoldsat.”® Felszdlal az egysiky, totdlis, integrald
torténelmi koncepcio ellen, és helyette kritikus torténelemszemléletet kép-
visel.” A multtal nem leszdmol, hanem szamot vet, hogy a jovét épithesse.
A ,magyar test sebeit” csak az gydgyitja meg, ami tiszta magyar.'®

Magat a kisebbségi magyarsag 1étét a tobbségi roménsaghoz (és nem a
tobbségi, anyaorszagi magyarsaghoz) viszonyitva definidlja. Meggy6z6dése,
hogy a magyarsdgnak roman alkotmdanyos torvények, lehetéségek kozott kell
feltaldlnia magat, s6t létét gytimolcsoz6vé tennie '

Laszlé Dezs6 az etikai kérdésekben 1ényegében ugyanazokat a szempon-
tokat, javaslatokat villantja fel, amit elédjei, jollehet Laszlé a harmincas évek
Uj generdacidjanak progresszivebb hangjan szé6lal meg. Ez a haladé, alkalmaz-
kod¢ és integrald attitid latszolag egy kritikus ponton élesen szembe megy
a Makkai, Tavaszy, Imre Lajos képviselte etikummal. Féleg Makkait itéli el
irasainak a blinbanatot, vezeklést taglalé részei miatt, azok tulzott 6nkorba-

97 LAszLO: Az erdélyi magyar ifjuség lelki arca, 23.

% LAszLO: Kisebbségi létiink alapkérdései, 90.

? ,[Az erdélyi magyar ifjisag] hazugsagtol mentesen akarja ismerni a magyar muilt egész terii-
letét a rézsaszin dicsben tiindokl6 »nemzeti térténelem« helyett. Nemcsak azt akarja tudni,
hogy mikor gyéztiink, mik voltak nemzeti jellemiink ragyogé oldalai, kik az eszményképiil
odaallithaté nemzeti nagysagok, sokkal inkabb kutatja a bukdsokban, a gyengeségekben,
a faji tragédidkban rejlé mdltat; a torténelem alakjaiban nem eszményképet, hanem embert
keres” LAszLO: Az erdélyi magyar ifjusag lelki arca, 23. (kiemelés: L. D.)

1% Uo., 24.

101 Nekiink tehat mindenekel6tt ennek az orszdgnak életét, életrendszerét, életlehetdségeit
kell megismerniink. Megdobbentd, hogy ezen a téren még milyen stlyos mulasztdsok
terhelnek benniinket” LAsz16: Kisebbségi létiink alapkérdései, 89—90; Makkai Sandor is
ugyanezt az alapelvet hirdeti, amikor a tények int6 jelenlétérél és elfogaddsirdl beszél a
Magunk revizidjdban. ,Mi Romdnia polgarai lettiink; ennek az orszagnak térvényei és tor-
vényes rendje a mi életiink meghatdrozéja lett. Mi ennek a rendnek a kereteiben, ezekbe
illeszkedve kell, hogy magyarsdgunkat megtartsuk, nem mdasok ellen, hanem a magunk
oroklott lelki és szellemi egyéniségének békés és munkas érvényesitése érdekében” MAKKATL:
Magunk revizidja, 8.
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csoldé (Reményik megjegyzése szerint mazochista)'® felfogasa miatt. Van-e
helye ennek egy haladé gondolkodasu kisebbségi 1ét meghatdrozasaban?
Laszl6 szerint Makkainak az ominézus Nem lehetjében csak a borulaté kri-
tikus szdlalt meg, de nem az igehirdetd, hit és remény nélkiil beszélt biinrdl,
ami keresztyén szempontbol vallalhatatlan magatartds.'® De ha a még kivé-
telnek mondhaté Nem lehettdl el is tekintenénk, akkor is a rombolé kriti-
kai attittid érvényesiil Makkai korabbi irasaiban (A magyar fa sorsa, Magunk
revizidja). Laszlé Dezsé szerint ez a kritikai hang mar nem az Ady- és Szabé
Dezs6-féle modern magyar szellem megutjulast hirdeté hangja,'®* hanem az
emberi behataroltsag kozepette megszolalé reményvesztett hang. Blinr6l be-
sz€Ini csak a kegyelem 0sszefliggésében lehet. Kiilonben valéban a Makkai-
cikk értelmében a végzet, a sors és az id6 szabta korlatokba, a haldlba szaladé
létben taldljuk magunkat. Ehelyett a keresztyén ember biineiben is, mulandé-
sagaban is az orokkévalo szine el6tt allhat meg. ,Mindenki abban a hitben
tidvoziil, amelyben hisz. Hit nélkiil beszélni a blinrél: haldlos betegség ter-
jesztése; hittel beszélni a blinrél: megszabadulas a btint6l.”%°

Sokak szdmara taldn kevésbé megragadhaté az a blinértelmezés, teoldgiai
értelemben vett blinbanat és onkritika, ami Makkai (valamint Tavaszy, Imre
Lajos) szerint a magyarsag megmaraddsanak, tovabblépésének elengedhetet-
len feltétele. , A felelésség vallaldsa, a blinbanat és a vezeklés a legnagyobb
tett, amellyel egy nemzet a maga élethez vald jogat és életrevalosagat megbi-
zonyithatja.”° A menekiilés, illetve a tehetetlenség helyett Makkai a tények
pontos tudomadsulvételére, feldolgozasara figyelmeztet. A multtal, tényekkel
és onmagunkkal valé szembenézés nem ,koldoknézés”, nem 6nmagunk osto-
rozasa vagy mazochizmus (Reményik), hanem a megujulés lehetésége. Lat-
haté, hogy sem Makkai, sem Tavaszy nem 6ncélu lelki korbacsolast tiizott
ki célul, hanem a tisztdn latashoz és épitkezéshez sziikséges Onvizsgalatot,
felel6sségvallalast.

3. ()sszegzés, kovetkeztetések

Megfigyelhetd, hogy a Makkai Sandor, Tavaszy Sandor, Imre Lajos és Laszl6
Dezs6 altal kidolgozott etikai alapvetés, az altaluk felmutatott irdnyelvek egy
szerves folyamatba illeszkednek. A Trianon utdni helyzetértelmezd kisérletek-
ben, reflexiékban, analégiateremtésekben, irodalmi, publicisztikai megnyilva-

102 ReMENYIK: Onkritika vagy szellemi masochizmus?, 124-125.

108 LAszLO: Kommentdr Makkai Sandor kisebbségekrél irt elégiajahoz, 99.
104 T, AszL6: Blineink, betegségeink, 108.

15 Uo., 110.

106 MAKKAIL Magunk revizidja, 12.
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nuldsokban egységteremtd, narrativat alkoté szandék érvényesiilt, mely végiil
egy filozofiailag megalapozott, de tarsadalmi, kulturalis, torténelmi szempon-
tokat is integrald teoldgiai etikdt eredményezett — amit a maga rendszeres
kidolgozottsaganak, kiforrottsaganak hianyaban e helyen etikai szempontok-
nak, korvonalazédasnak titulalhatunk.'””

Gall Erné idézett tanulmanyaban megjegyzi, hogy a formdalédé etikdanak
bizonyos kompenzacids jellege olvashaté ki, amely torténelmi léthelyzetébdl,
kisebbségi kiszolgaltatottsagabol fakad. A kisebbségi lét megprébaéltatasabdl,
a kirekesztettségbdl Gj, nagy értékek forrasat lehet igymond mesterségesen
generalni.'® Ezzel fligg 0ssze az is, hogy a transzilvanizmushoz hasonléan az
etika is egy, a valdsag talajatdl elrugaszkodott, az idealizmus tavlatos csap-
déjdba es6 meddd prébélkozas, s ezért kiilondsebb kovetkezmény, gyakor-
lati megvaldsulds nélkiil enyészett el, vagy legalabbis csak az ,ahogy lehet-
erkolcsében” csapddott le.'” Tehat tovabbra is nagy a szakadék az elmélet és
a gyakorlat kozott, a rendeltetés és adottsagok kozott, a ,kell” és a ,van” vilaga
kozott. Itt meg kell jegyezniink, hogy a fent targyalt és idézett teolégusok
szandéka nem egy szellemi fellegvar létrehozasa volt, hanem az elméleti alap-
vetés mellett kiilonos sullyal birt a gyakorlati orientdlddas. Ez a tény a jelzett
tanulményokban szdmos helyen megfigyelhet6."'° A kedvezdtlen torténelmi
helyzet alakuldsa, tehét objektiv tényez6k végill nem tették lehet6vé sem az
elkezdett etikai alapok tovdbbgondolasat, sem azok konkrét, gyakorlati meg-
valosulasat.

A kortlményekhez képest, a rendelkezésre dllé lehetéségekhez mérten
meglepden j gondolatok, értelmezési kisérletek lattak napvildgot a targyalt
gondolkoddk miiveiben. Kétségtelen, hogy Makkai, Tavaszy, Imre korat meg-
el6z6en beszélt a multértelmezésrdl Ggy, mint amely a jelenre és jov6re nézve
produktiv jelleggel birhat. Igy példdul a Makkai-féle multértelmezés tipizéla-
sa Ova int attdl a jelenségtdl, amit a késdbbi szakirodalom olyan kategériak-
ban targyal, mint az dldozati konkurencia, illetve 6nviktimizalas vagy passziv
aldozati identitds.'"! Figyelembe véve a torténelmi helyzet sulyat, a tarsadalmi
nyomadst, ma is megfontolandé és példaértéki, ahogyan reformatus gondol-

107 ,[...] 1918 utdn egy olyan tarsadalomfilozéfiai-erkolestani irdnyzat 1épett fel, amelynek
képviseldi a kulturdlis értékek kozosségmegtart6 funkcidjat emelték ki. Az irdnyzathoz tar-
tozdék (Makkai Sandor, Tavaszy Sandor, Imre Lajos és médsok) a Bohm-féle orientdciébdl
nyerték belsé eszmeietikai inditékaikat, amelyeket keresztyén ideoldgiai ihletést elvekkel,
nézetekkel dusitottak fel. Munkassaguk egy sajatos »kisebbségi etika« korvonalazdsahoz is
vezetett, s ebben bohmi impulzusok ismerhet8k fel.” GALL: Az erdélyi bolcseleti iskola, 117.

1% GALL: Etnosz és ethosz, 698; v6.: Cs. GYIMESL: Gyéngy és homok, 91.

199 GALL: Etnosz és ethosz, 702; US.: Az erdélyi bolcseleti iskola, 124—125.

110 Példaul Tavaszy Sandor idvozli a roman—magyar kolcsonos kozeledést, amely néhdny mi-
forditasban meg is valsult. TAvaszy: Etikai szempontok, 663.

' AsSMANN: Rossz kozérzet az emlékezetkultiraban, 192-204.
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koddink az adott koriilmények kozott szabadon és haladé médon gondolkod-
tak, elkertilve az egyoldald emlékezés, mult- és blinértelmezés csapdait. Tar-
gyalt irdsaikban felhivtdk a figyelmet az dntudatos etikai magatartdsra, nem
utolsé sorban pedig hozzajarultak egy kozosségi identitaskonstrukciéhoz.

Teoldgiai vonatkozdsban felmeriil a mar emlitett elméleti, teoldgiai és filo-
z6fiai absztrakcidk és a gyakorlati, egzisztencialis valésag kozotti hézag athi-
daldsanak problémaja. Kozelebbrdl, tigy is megfogalmazhatnank a kérdést,
hogy Isten igéje, Isten orszaga miként mutatkozik meg, miképpen tapasztal-
hat6 a vildgban, a mindennapokban? A kérdés hatvanyozott stllyal bir, ha
az erdélyi magyarsag két vilaghdbora kozotti, majd a szocializmus évtizedei
alatti helyzetére vonatkoztatjuk. Az Imre Lajos altal megfogalmazott rendel-
tetés és adottsagok, vagy Tavaszy szétardban a ,kell” és a ,van” viladga kozotti
diszkrepancia felolddsa nem egyszert vallalkozas, de a kettd atfedésére tett
erbfeszitések meghatdrozoéak a jelen dolgozatban targyalt szerzék munkas-
sagaban is. Példaként talan Tavaszy Sdandor gondolkodasat hozhatjuk fel, aki
egyrészt filozofiai és modszertani szempontbdl is egymashoz kozelitette a
két vilagot. Itt Tavaszynak nemcsak a sajatosan bohmi-kantidnus szintetikus
latdasmaédjara,'? vagy az Gn. egzisztencidlis fordulatra gondolhatunk,'? amely
egy a valdsag talajabdl meritett, redlis problémakkal valé szembesiilés teore-
tikus megkozelitését eredményezte. Ez a tendencia jellemzd volt a kisebbségi
magyarsag egyre inkdbb dlland6suld politikai-torténelmi konstelldcidjaban,
s az értelmiség munkassagat is nagyban meghatarozta.

Az igazi tobbletet az adta, hogy mind Tavaszy, mind a mar emlitett szer-
z6k teoldgiai, etikai szempontbdl is kisérletet tettek a kisebbségi léthelyzet
elméleti értelmezésére ugy, hogy egyuttal irdnyadé gyakorlati timpontokat
nyujtottak nemcsak az erdélyi protestantizmus szamara, hanem a kisebbségi
sorshelyzetbe sodrédott magyarsdg szamara. Az ige-teoldgia hazai appliké-
cidja egyrészt a liberdlis elvek utani 4j utak korvonalazdsahoz nyujtott biztos
tajékozodast. Az ige-teoldgia Tavaszy Sandornak, illetve a korabeli teologu-
soknak koszonhetéen Ggy vjitotta meg a teoldgiat és az egyhazi kozéletet,
hogy minden tekintetben Isten Igéje jelentette a kiinduldsi pontot, az origét.
E helyen csupdn Tavaszy Sandornak a Dogmatikdjabdl idéziink, ahol szer-
z6nk vildgosan leszogezi, hogy a dialektika-teologia értelmezésében a teologia
mint tudomany Isten Igéjének rendelédik ald: ,a teoldgia targya az Istennek
onmagardl sz616 Kijelentése, igy, amint az Istennek az 6 tulajdon Igéjében és
Igéjén at hangzik. [...] A teoldgiai tudomany feladata Isten Igéje igazsagardl

12 Tavaszy Sandor f6ként episztemoldgiai szempontbdl torekedett szintézisteremtésre, az
ontolégiai adottsagok és az axioldgiai normak egységesitésére. BALAzs: Tavaszy Sdndor
filozo6fidja, 36—37; ToNk: Idealizmus és egzisztenciafilozéfia, 22-23.

113 BaLAzs: Tavaszy Sdndor filozéfidja, 8; ToNK: Idealizmus és egzisztenciafilozéfia, 38.
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bizonysagot tenni médszeres, tudomanyos formaban.”'** Tavaszy viszont en-
nél tovabb megy: nemcsak a teologia miivelését rendeli Isten Igéje ald, hanem
annak horizontja abszoltat médon kitarul térben és idében egyarant:

Isten Igéje nem valami mozdulatlanul all6 tétel-komplexum, hanem a Szentlé-
lek altal szakadatlanul zigé életar, amely kezdettdl fogva teremtve hat. Ennél
fogva Isten Igéje teremtd hatdsdnak torténete van, és miutdn hatni is fog min-
dig, tehdt teremt6 hatdsanak jovenddje is van.'*

Tavaszy teoldgiai koncepcidjaban — és nyilvanvaléan a kortdrs teolégusok
meglatasa szerint is — tehdt lehetdség nyilik a vildg dolgainak, az egzisztencia-
lis kérdésnek teoldgiai értelemben vett objektivacidjara. A teoldgia dialekti-
kai jellegénél fogva pedig mindez forditva is igaznak bizonyulhat, vagyis az
egyént, illetve a kollektiv értelemben vett szubjektumot érinté egzisztencia-
lis, életszagti problémak teoldgiai szempontbdl (is) megvalaszolhatdk, sét,
igazabdl a teoldgia nyujt tdjékozodasi lehetdségeket, ad reményt minden
koriilményekben.

Az erdélyi magyar kisebbség sorskérdései, értelmezési kisérletei, valaszle-
het8ségei ennélfogva teoldgiai dimenzidban is jogos problémaként kezelhe-
ték. Erre utal legalabbis az erdélyi reformatussagnak a két vilaghdbort kozotti
utkeresése, helyzetére torténé teologiai és etikai reflexidja. Ezt latszik titkkroz-
ni Karl Barthnak a Kolozsvéri Teolégian tartott el6adas-sorozatanak valasz-
tott témadja, a kivalasztds is."'® A téma mogott minden bizonnyal az erdélyi
magyarsag sorsara, hivatdsira vonatkozé kérdések halmaza allhatott, mint
ahogyan az el6addsok utdn ténylegesen is sok ilyen jellegli kérdés fogalma-
z6dott meg. Barth el6addsaiban, kiilonosen az utolséban a tények sulyét ér-
zékeli,"V” valaszaiban pedig érzékelteti: valds, érthet6 a probléma (problémadk)
felvetése, mely(ek)nek egyediili biztos Gtmutatasa, megoldadsa és reménysége
Istent6l szarmazik:

Szamunkra is, tehat nemzeti mivoltunkra és kultarsajatossagainkra is van ke-
resztség, keresztyén egyhdz, van Isten igéje, blinbocsanat, feltdmadas és 6rokélet
reménysége. [...] A nemzeti élet csak akkor valik lehetségessé, ha all a kereszt és
ha hirdettetik a feltdimadds és az 6rokélet 6romhire. Bizalom és 6rom néptink
irant csak akkor jogos, ha egészen haldsak lesziink azért, hogy népiinkhoz is
eljott Krisztus.'*

14 Tavaszy: Reformdtus keresztyén dogmatika, 17.

115 Uo., 17-18.

116 BARTH: Isten kegyelmi kivalasztdsa.

17 Uo., 28-34.

118 M. NAGY: Barth Kéroly feleletei, 5. (Kiemelés: M. N. O.)
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Isten igéje tehat minden vonatkozdsban normativ erével 1ép fel, igy a nem-
zetet, kultirat érint6 problémafelvetések, mint az egzisztencilis jellegti kér-
dések vélaszadasaiban hermeneutikai kulcsnak bizonyul. A korabeli teolégia
és egyhaz magatartasa, helyzetértelmezé, reflektiv pozicidja az Ige fényében,
annak letisztult igazsagdban a valésag komplex helyzetében is biztos alapot,
iranyt jelentett a kisebbségi magyarsag ttkeresésében. Eleink igeszer( szol-
galata ma is példaértékd, és a mai Osszetett tarsadalmi, kulturalis és politikai
szitudcidban is ehhez foghaté kommunikaciéra, interakciokra van sziikség,
melyeket dthat és meghataroz Isten Igéje, és amely egytttal irdnyadast, itmu-
tatdst nydjt minden helyzetben.
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PONGRACZ MATE

Dilemmak az élet kezdetén
Az embrié mélyfagyasztasinak erkolcsi vizsgalata

Bevezetés

z embrié mélyfagyasztasos eljarasdnak lehetdsége tobb évtizedes mult-

ra tekint vissza. Az emlds embridk lefagyasztasarol szOl6 elsé sikeres

beszamoldk 1972-ben jelentek meg.! Nem sokkal kés6ébb — a nyolcva-
nas évek elején — mar az els6 humén embrié fagyasztasat és felolvasztasat ko-
vetd sikeres terhességrdl is beszamoltak a kutaték.? Mindez hatalmas attorést
jelentett a mesterséges megtermékenyités tudomdnyteriiletén, hiszen olyan
Uj perspektivak nyiltak meg a tuddsok szamara, melyek eddig elképzelhetet-
lennek tlintek. A lehetéségek béviilése azonban egyenes aranyban novelte az
etikai dilemmakat is.

Egészen megdobbentd, hogy — szdmos publikdciéban — a mesterséges meg-
termékenyités atyjanak is nevezett olasz fizikus, Lazzaro Spallenzani 4ta, aki a
vildgon ismert els6 krioprezervaldst hajtotta végre 1776-ban, milyen hatalmas
fejlédésen ment at a tudoményteriilet. Spallanzani megprébalta hosszu ide-
ig meg@rizni a spermiumok genetikai informaciéit azaltal, hogy héba hiitétte
azokat. Mintegy harminc percen at tudott ugy tarolni igy emberi, cs6dor- és
bikaspermakat, hogy az anyagcseréjiik csokkentése révén meghosszabbitotta
életiiket.?

A XXI. szdzadra az asszisztalt reprodukcids kezelések soran mar rutinsze-
riivé vélt a mélyfagyasztasos eljaras. A beavatkozast Magyarorszagon elsésor-
ban a szabdlyos fejlddést mutatd, életképesnek tiing, de ,,szam feletti” embridok
esetében javasolt alkalmazni abban az esetben, ha a kezeléseken atesett parok
Gijabb gyermeket is szeretnének, vagy ha az IVF* kezelés nem jért sikerrel. Igy
a ,szam feletti” embridkkal, az esetleges jovébeni beiiltetéskor rendelkezhet-
nek a sziil6k.

! WALLACH-TROUNSON: Preservation of human eggs and embryos, 1-12.

2 TROUNSON—MOHR: Human pregnancy following cryopreservation, 707-709. Az 1980-as
években intenziven kezdték vizsgalni az embridk fagyasztva tarolasanak lehet6ségét. 1984-ben
egy olyan Gjsziilott latott napvilagot Ausztralidban, aki embriondlis allapotban két honapot
fagyasztva toltott. Ezen eredmény Alan Trounson és Linda Mohr tevékenységéhez kothetd.

* MAKKOSNE: Mélyhtit6tt sperma termékenyité képességének becslése, 8.

* Szervezeten kiviili megtermékenyités — In vitro fertilizacié.
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Dilemmadk az élet kezdetén

A téma Osszetettségével els6 alkalommal 2015-ben taldlkoztam, amikor el4-
szOr szembesiiltem egzisztencidlisan a mesterséges megtermékenyités lehet6-
ségével. Mivel természetes titon nem sziilethetett gyermekiink feleségemmel,
sziikségessé vilt alternativ utak keresése. Ennek végpontja volt a Kaali Intézet
Kaposvaron, ahol végiil a sikeres beiiltetést kovetéen gyermekiink sziiletett.

Teoldgiai szempontbdl vizsgalva akkori élethelyzetemet, az eljards sordan
végig kellett gondolnunk és at kellett élniink, hogy a nemzés intimitasa,” ter-
mészetessége® és esetlegessége’ az orvosi beavatkozdsok folytan technikai
kérdéssé vilik, és az orvosok, biologusok szerepléi lettek a reprodukcionak,
de a mai tilontul medikalizal6dé vildgban evangélikus teolégusként, a folya-
matokat mérlegelve, nem talaltam elvetenddnek a felkinalt lehetéséget.

Megvalaszolandé kérdést leginkdbb az embri6 statusza jelentett, és csak ké-
s6bbi kutatdsaim sordn szembesiiltem mélységében azzal, hogy a human rep-
rodukcios eljarasok mennyire megoszt6 témava valtak a katolikus és a protes-
tans teoldgia szamara.

A komoly és jelent6s morilis krizis formdjaban jelentkez6 dilemmak azon-
ban leginkdbb 2018-ban, a masodik megtermékenyitési protokoll kovetkez-
tében korvonalazddtak, amikor a sikeres stimuldcié utdn négy életképes
embrié maradt életben, melybdl csak kettd kaphatott a fejlddéshez sziikséges
életteret.

Sajét tapasztalatombdl is tudom, hogy kérdések tucatjai nehezednek az el-
jards ezen szakaszaban a részt vevé parokra, melyek koziil a legmarkansabb
talan igy fogalmazhat6 meg: ,Mi legyen a sorsa a megmaradt életnek, életek-
nek?”®

® 1. Janos Pal pépa igy fogalmaz az enciklikdjéban: ,Kiszakitjdk az életfakasztdst a hdzastdrsi
aktus emberi egészébdl.” I1. JANos PAL: Evangelium Vitae, 176.

¢ II. Janos P4l pdpa igy ir errdl minderrél: ,Olykor a beiiltetéshez a sziikségesnél nagyobb
szamban torténik a megtermékenyités, s az ugynevezett »szamfolotti embridkat« elpusz-
titjak vagy tudomdanyos és orvosi kisérletekhez hasznaljak f6l; val6jaban azonban az emberi
életet egyszer(i »bioldgiai anyag« szintjére fokozzak le, amivel szabadon rendelkezhetnek”
Uo.,, 176.

7 1I. Janos Pal pépa igy fogalmaz: ,Ebben az esetben az életfakasztds az az »ellenség«, melyet
a nemiség gyakorlasabdl ki kell zarni; ha elfogadjak, csak azért teszik, mert sajat vagyukat
vagy egyenesen azt az akaratot fejezi ki, hogy »minden aron« gyermekiik legyen; és nem
a mdsik teljes elfogaddsat, ami altal nyitottak a gyermek éltal hozott élet gazdagsiga el6tt”
Uo., 183.

8 Tanulmdnyomban részletesen szeretnék kitérni az embrié stdtuszdnak kérdésére, az itt
hasznalt ,élet” kifejezést szandékosan hasznalom, hiszen abban a pillanatban, amikor ez a
kérdés megfogalmazddik, gyakran definidljak a parok életként a megtermékenyitett pete-
sejtet.
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Magyarorszagon a 30/1998. (VI. 24.) NM rendelet lehetéséget biztosit a
»szam feletti” embridk kriokonzervaldsara,’ valamint el6irja az eljaras kezde-
tén a késGbbiekben esetlegesen be nem iiltetett embriok sorsardl valé rendel-
kezést is! A harom felkindlt lehetGséget a rendelet 8. szamu melléklete tartal-
mazza:

a) felajanljuk a tarolt embridkat mds személyeknél elvégzendd reproduk-

cids eljards céljara,

b) felajanljuk a tarolt embridkat embridkutatas céljara,

¢) kérjiik az embriok megsemmisitését.'

Komoly feleléssége a mai kor bioetikai vizsgdlodasainak azt mérlegelni,
hogy a tudomadnyteriilet robbanasszeri fejlédése mellett a mesterséges meg-
termékenyités keretei kozott gyermeket véllalé parok tisztdban vannak-e, ér-
zékelik-e a kriokonzervalas etikai dilemmadit? Van-e lehet6ségiik a kezelések
soran a megfontolasra, és nem arnyékolja-e be a gyermek utdni vagy a mora-
lis kérdések végiggondolasanak sziikségességét?

A mostani tanulmanyban azt az 6t legalapvetébb kérdést szeretném a teo-
logiai vizsgalddds targyava tenni, melyek a mélyfagyasztasos eljarassal talalko-
z6 parokban felvet6dhetnek a mesterséges megtermékenyités ezen szakasza-
ban. A vélaszok keresésében segitségemre lesz egy a kutatdsom sordn felvett
narrativ életinterju és sajat megélt tapasztalataim is.

1. Az embri6 statuszanak kérdése

Ha valaki teolégiai vizsgélat targyava teszi a human reprodukciés eljaraso-
kat, vagy valamilyen szinten talalkozik élete sordn a témdval, megkeriilhetet-
leniil vetédhet fel benne els6ként az embrid statuszanak kérdése.

Az Alaptorvény hatdlyba lépése dta a magzati élet Magyarorszagon alkot-
manyos védelem alatt 4ll. Az alaptorvény ,Szabadsag és FelelGsség” részének
2. cikke igy fogalmaz: ,,az emberi méltésag sérthetetlen, minden embernek
joga van az élethez, a magzatot a fogantatastdl kezdve illeti meg az élet vé-
delme!”*! Ez a deklaralt rész elérevetiti egy szigoribb szabalyozas lehetGségét
még akkor is, ha ma még a hatdlyos jogban az allam nem ismeri el a magza-

® A kriokonzervalas a tobblet mindségi embridk késébbi felhaszndlasra torténd lefagyaszta-
sdnak gy(jténeve. Az igy lefagyasztott embriokat fel lehet olvasztani, majd a méhbe be lehet
tltetni — azaz krioembri6-transzfert végezni.

1030/1998. (VI. 24.) NM rendelet — Az emberi reprodukciéra iranyulé kiilonleges eljardsok
végzésére vonatkozd, valamint az ivarsejtekkel és embridkkal valé rendelkezésre és azok
fagyasztva taroldsara vonatkozé részletes szabalyokrdl — 4. §.

11 Magyarorszag Alaptorvénye — Szabadsag és Felelésség, 2. cikk.
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tot emberi jogokkal felruhazott személynek, hiszen jogok az élve sziiletéstdl
kezdve illetik meg a személyt.

Sandor Judit egy talald kifejezéssel tagitja az embrié statuszardl sz6l6 gon-
dolkodast: ,A magzat a fogantatdstdl szamitva: potencidlis ember, az érzé-
képes magzatnak pedig mar érdekei is vannak!”*? Szintén megfontoldsra érde-
mes kifejezés az ,,er6s6dé jogi védelem’, amely a terhesség kozéps6 szakaszatol
megilleti a magzatot.’® Jol érzékelhetd, hogy egyfajta fejlédési palyat feltéte-
leznek ezen kifejezések, melyen a jogi védelem egyre markansabban kirajzo-
16dik."

Erdekes megemliteni egy jogi vitajat az Egyesiilt Allamokbél, melyben &t-
meneti kategériaként (interim category) nevezik meg az embriét, hozzatéve,
hogy kiilonos tisztelet illeti 6ket potencidlis emberi mivoltuk miatt, ezért spe-
cidlis statuszt sziikséges biztositani a szamukra.'

Kétségtelen, ahogy kozeledik az embrié a fejlédésben a sziiletés felé, agy
sziikségképpen egyre kozelebb keriil ahhoz, hogy kiilsére is emberi alakot 6lt-
son. Igy az igazi kérdés, hogy melyik az a pont a sziiletésig tarté folyamatban,
amikor mér bizonyosan mordlis statusszal biré emberi lényrél beszélhetiink?

Noha itt eltéré utak korvonalazonak a teoldgia teriiletén is, és minden fe-
lekezetnek megvan a sajatos teologiai nézépontja, szimomra az ugynevezett
thielickei paradigma egyfajta mérfoldkd, ahonnan el lehet indulni, és ahova
mindig vissza lehet térni. A paradigma kiemeli az emberi méltésag fogalmat
a bioldgiai és vagy immanens viszonyrendszerekbdl, és azt a kérdést teszi fel,
mikor kezdddik az ember emberségét indokld torténelem Istennel? Elénk
rajzolodik a teremtd ,legyen” kifejezés és annak embereket életre hivé ereje,
egyfajta idegen — Istentdl eredeztetett — méltosagal'

Ezen gondolatok, valamint a Sandor Judit éltal leirt ,er6s6d6 jogi védelem”
kifejezése egyszerre hatnak ram, és igy bennem valahogy a kettd szintézisébdl
fogalmazddik meg, hogy ki is az embrid.

2. A biolégiai 6ra megallitasanak kovetkezményei

A mélyfagyasztasos eljards egy hatalmas segitség a medddséggel kiizd6 pa-
rok életében. ,A konzervaldsnak négy alapesete létezik: (1) férfi vagy néi ivar-
sejtek (spermiumok vagy petesejtek), (2) impregnadlt petesejtek, (3) emberi
embriok, (4) teljes petefészekszovetek konzervéalasa”"’

12 SANDOR: Az én molekuldm, 134.

3 Uo.

4 Uo., 135.

> NAVRATYIL: A vardzslo eltori a palcajat?, 93.

® Orosz: Idegen méltdsag, 80—101.

7 Fazakas—KovAcs: ,Miel6tt megformdltalak az anyaméhben...”, 239.
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Az eljaras soran a sejteket vagy szoveteket egy bizonyos ideig fagyasztva
taroljak folyékony nitrogénben —196 fokon, egy idére ledllitva ezzel az élet-
folyamatukat.'®

A nék szamdra hatalmas segitség az eljards, hisz igy nem kell Gjra a hormon-
stimuldcion és intenziv beavatkozassal jaro kezeléseken dtesni a petesejtek
leszivasa érdekében, hanem a korabban lefagyasztott sejteket vagy embridkat
lehet felengedni és visszaiiltetni."” Igazan jelent6s kérdés, hogy hogyan viszo-
nyulhat a mai teoldgia ehhez az eljarashoz, kiilonos tekintettel az ember id6-
hoz kotottségének pillanatnyi megsziinésére.

Ha elfogadjuk ugyanis, hogy Isten a vildgot cum tempore — azaz idével —
teremtette, de 6 maga id6tlen, nincs alavetve az idébeliségnek, vajon az id6
hogyan hat a mélyfagyasztott embridkra? Kilehet-e jelenteni, hogy esetiikben
megallithaté az id6? S6t, akar az id6tlenség allapotaba is kertilhetnek, vagy
ez egyfajta specidlis dllapot, melyben az id9 telik, de rajuk ez nem hat? Lehet-
séges-e kikeriilni az id6bé1?

Gottfried Wilhelm Leibniz szerint az id6 egyfajta mérési eszkoz, mellyel
mi az események sorrendjét, azok idStartamat és a koztiik 1évé — id6beli —
tavolsagot allapitjuk meg, valamint a targyak mozgasat hasonlitjuk ossze.
Mintha az idének pusztan gyakorlati funkciéja lenne. Albert Einstein gon-
dolata egy Uj perspektivat nyit meg el6ttiink. Az idé szamara a természet
moédszere a mindennek egyszerre vald torténésének a megakadalyozdasara.
Wolfhart Pannenberg német evangélikus teologus szerint az id6 és a tér alap-
vetéen az ,énbdl” értelmezhetd, éppen ezért viszonylagos.?

Amit megéllapithatunk a foldi viligunk 6sszefiiggéseit szemlélve, hogy Is-
ten az egyediili, aki nincs bezarva az idéfolyamatba. O minden idében jelen
van! Ha ki tudnadnk lépni mi is az id6bdl, akkor megsziinhetne a mult, a jelen
és a jové harmassaga, és tulajdonképpen belekeriilhetnénk egyfajta folyama-
tosan tartd id6n kiviili allapotba, amely akar hasonlithatévd valna a minden
idében jelenlét isteni privilégiumahoz! Idén kiviili helyzetbe keriilve ugyanis
értelmezhetetlenné valik a mult, a jelen és a jové.

De mi a helyzet a lefagyasztott embriéval? A mélyfagyasztas pillanatdban
noha latszdlag kilép abbdl a rendbd], ahol ra az id6 hathat, azonban ha jobban
belegondolunk, a mulé idének valéban nem, de egyfajta jelennek mégis sziin-
telen része még akkor is, ha a jelen nem tgy hat rd4, mint mindenki madsra.
Konnyen lehet, hogy az id6hoz kotott nézépontbdl szemlélve még rosszabb is
a helyzete, hiszen rabjava valik a jelennek, és ilyen értelemben nem aktiv, ha-
nem passziv elszenveddje annak. Ez a fajta folyamatosan, de statikusan tarté je-
len akdr mar 6sszehasonlithatévd valhat a minden idében jelenlét fogalmaval.

¥ KuMMER: Ein Kind um jeden Preis?, 22.
19 NAVRATYIL: A vardzslé eltori a palcdjat?, 92.
2 PANNENBERG: Mi az ember?, 44.
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Hasonldsaguk abban van, hogy egyik esetben sem telik az idé annak hétkoz-
napi, ember dltal érzékelhet6 formajaban, de dont6 kiilonbségiik az, hogy mig
az egyik képtelen meghaladni az id6 korlatait, addig a masik erre képes.

[gy az elsére inspiral6 id6tlenség latszata mogott konnyen lehet, hogy egy
frusztrald rabsag allapota sejlik fel, amely a kiszolgaltatottsag, a védtelenség,
sériillékenység és a sebezhetdség érzéseit is magaban hordozza.

Pannenberg harmas tagolasat tehat igy lehetne a lefagyasztott embridkra
értelmezni. Mig a mi esetiinkben a jelen az, ami felett rendelkezhetiink, a malt
az, ami mar valtoztathatatlan, a jov6 pedig az, ami el6re nem lathat6,*! az 6
esetiikben a jelen az, ami felett nem rendelkezhetnek, de el kell szenvedniiik
és statikus. A mult szamukra értelmezhetetlen, annak rovidsége miatt. A jové
pedig alapvetGen két kérdést vet fel, melyek altal a remény és a félelem kettds-
sége domindl. Remény, hogy a folyamatos jelen statikussagabol ki lehet sza-
badulni, de félelem, hogy nem létezik jov6, vagy ha igen, abban a f6ldi 1étezés
— mely az emberi élet alapveté meghatdrozottsaga — nincs benne.

Ha visszatériink a foldi iddsikba, a kriokonzervalds a mai jogrendben nem
id6tlen lehetdség. Altaldban a vildg orszagaiban a térolasi id6 &t és tiz év ko-
zO6tt mozog,” Magyarorszagon az egészségligyi torvény tiz évet irt el6 egé-
szen 2022-ig, azutan azonban jelentds véltozason esett at a torvény szovege.

A 2022. évi V. torvény tagitotta a mélyfagyasztas idétartamat. Az adoma-
nyozas céljabdl felajanlott vagy sajat reprodukcids eljaras céljara tarolt emb-
riok legfeljebb tizenot évig tarolhatdk, azonban ez az idStartam egy alka-
lommal, tovabbi tizenst évvel meghosszabbithaté. Osszességében a letétbe
helyezett embridk tarolasanak leghosszabb ideje — a korabbi tiz év helyett —
harminc év.?

Ezéltal el6revetithetd, hogy a fagyasztott embriépopuldcié a térvényi valto-
zasok hatdsdra még inkdbb novekedni fog Magyarorszagon, melynek szamat
egy napvilagot latott tanulmany mar 2009-ben is négy-otszazezerre becsiilte
kizérélag az Egyesiilt Allamokban!?* Ehhez az adathoz azt is hozza kell ten-
ni, hogy 1996-ban tébb mint szazezer embrié megsemmisitésére keriilt sor
szintén az Egyesiilt Allamokban, mivel az &t éves, torvény eléirta tarolési id§
lejart!® Ezen eljardsnak hatalmas tarsadalmi felzadulas lett a vége, és taldn
épp ennek hatéséra indult el a Snowflakes Embrié Orokbefogadési Program,
amely az embriéadomanyozas Gtjan szeretne segiteni a megfogant életeknek.

2 Uo., 54.

2 ZELLER: A testen kiviil 1étrejott embridk, 110-111.
2.1997. évi CLIV. torvény az egészségligyrol 178§ (5).
2 NAVRATYIL: A vardzslé eltori a palcdjat?, 103.

% Uo.
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3. Embridk megsemmisitése

Azt gondolhatnank, még ha nem is tekintenek a reprodukciés medicina-
ban részt vevé parok emberi személyként a megtermékenyitett petesejtre,
de legalabb potencidlis emberként viszonyulnak hozza, hogy ennél a kérdés-
nél az ember lelkiismeretének jeleznie kell. Ahogy lelkészek, teologusok szok-
tak mondani, a ,szivbe irt torvény” megszolal még azokndl is, akik nem hivé
keresztyénként élik mindennapjaikat, és taldn nem tudjik, hogy az Isten M6-
zesnek és igy a népnek adott parancsolataiban leirt torvény alapjan meggatol-
ja, vagy legalabbis komoly mérlegelés targyava teszi az embrié megsemmisi-
tésének elhatdrozasat.

Vicsek Lilla és Szolnoki Noémi kutatdsa ha nem is racafol, de mindeneset-
re er6sen megkérddjelezi ezt az allaspontot.® A tanulmany tobbek kozott a
dontéshelyzetbe keriilt nék dontési mechanizmusait vizsgélta, és meglepd
moédon a megkérdezettek jelentés hanyadanal nem mertiilt fel moralis kérdés
a megsemmisitéssel kapcsolatban. Az okok egészen bandlisak. A valaszaddk
egy része egész egyszertien nem gondolkodott el azon, hogy a maradék emb-
riokkal mi torténik,” valamint nem meriilt fel érzelmi dilemma az elbeszé-
16kben a feleslegessé valé embrié kapcsan.?®

Egy teoldgiai diszkusszi6 feladata — latva az eredményeket — nem lehet mas,
mint a miértek keresése. Még miel6tt azonban arra a konnyen adhaté kovet-
keztetésre jutnank, hogy az okok a tarsadalmunk mélyre siillyed$ erkolcsi al-
lapotédban keresendék, konnyen lehet, hogy mashol kell keresni a megoldast.

Egy kozel 100 megkérdezettel folytatott beszélgetés soran olyan kifejezések
véltak meghatarozokka a téma kapcsan, mint ,tudashidny” és ,termékenység
és technolégiai mitoszok”?* Erdekes volt e szempontok alapjan sajt élettor-
ténetemet is vizsgalni, valamint az els6 narrativ életinterjum eredményével
a témahoz kapcsolddni, és igy egy Gj lehetséges vélasz el6térbe keriilésével
szembesiilni.

A kozombosség latszata mogott — konnyen lehet — leggyakrabban nem va-
lamiféle erkolcsi dekadencia hiz6dik, hanem sokkal inkébb egy altalanos és
széles korl informaciohidny. A magyar jogi kornyezet az egészségligyi sze-
mélyzeten kivill nem biz meg senkit a szabalyozott kisérés vagy tandcsadas
feladatdval a reprodukcids eljaras soran, igy a legtobb kérdést — melyek kozott
jelentds szamban komoly erkolcsi dilemmak is megtalalhatdk, és az esetleges
rossz valaszok akar egész életen dt elkisérhetik a parokat — a résztvevéknek

% VICSEK—SZOLNOKI: Az embrié mint tdrsadalmi kulturélis entitds, 1-22.
¥ Uo., 11.

% Uo., 12.

% Vicsek: Egyetemi hallgatondk gyermekvallaldsi tervei, 101.
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egyediil kell mérlegelniiikk. Nem csoda, hogy szdzaval alakulnak azok az 6n-
segité csoportok, melyek a kérdéseikkel egyediil maradt paroknak, néknek
prébalnak segitséget nydjtani a kozosségi média keretei kozott.

Meggy6z6désem, hogy a mélyre hato segitséghez sziikséges a megalapo-
zott teoldgiai tudas is, hiszen az élet kezdetének kérdéseit erésen athatjak a
transzcendentdlis elemek.*® Szignifikdns felel6ssége van a keresztyén feleke-
zeteknek és kiilonosen is a protestans egyhdzaknak — hiszen a rémai katoli-
kus allaspont elutasito volta a parbeszéd lehetéségét is korlatozza®! — a téma
intenziv és hatdrozott prezentaldsdban. Azt az informdci6- és tudashidnyt,
amelyek a dontések mérlegelésénél fellelhetSk, a protestins felekezeteknek
oldaniuk kellene, s6t sziikséges lenne kiegésziteniiik a keresztyén etikan ala-
pulé megallapitasokkal is, igy megnyitva tobbek kozott az embridk megsem-
misitésérdl szolé diskurzust is a széles nyilvanossdg és az eljardsban részt
vevl érintettek kozott.

4. Az embrid kutatas célra torténo felajanlasa

Vélelmezhetjiik, hogy azon parok, akik egyhdzias kornyezetben élnek, és
rendelkeznek némi teoldgiai ismerettel, az el6z6ekben targyalt valasztasi le-
hetGség helyett inkabb a masodik vagy harmadik lehetdség felé orientaléd-
nak. Erdekes volt megfigyelni az altalam készitett elsé mélyinterjiban,* hogy
az interjualany nem tudatosan, de az interji kezdetétdl felruhdzta a lefagyasz-
tott embridkat olyan kifejezésekkel, amelyek annak dologi formabdl valé ki-
emelésére utalnak ugy, mint: ,bel6liink van”, ,sejt”, ,latom, hogy él”, ,elindult
egy élet”, ,mi legyen az 4 sorsa”.

A tovabbi kutatdsok fogjak megerdsiteni vagy cafolni azt, hogy vajon tény-
leg van-e Osszefiiggés az evangélikus identitas, vallasossag és az embridk meg-
semmisitésének elutasitdsa kozott. Az mindenesetre érzékelhetd, hogy az al-
ternativak keresése erds igényként mutatkozik.

A tudomanyos kisérletre valo felajanlas pedig kézenfekvé megoldas, hisz
igy az embri¢ léte értelmet nyerhet. Sandor Judit ugyanakkor felhivja a figyel-
met arra az aspektusra is, hogy ezen tudomaényos kisérletek altal az emberi
szovetekre esetlegesen mint nyersanyagokra, nyersanyagforrasokra is tekint-
hetiink,” ami mar magaban foglalja az embrié eldologiasodasanak kockazatat,

% BOOMGAARDEN: Aus Gottes Hand, 22.

31 KNOEPFFLER: Bioethische Okumene?, 2—11.

32 Doktori disszertdciomban tudatosan egyhdzhoz kot6dd, evangélikus édesanydkat szolitok
meg a narrativ életinterju médszerével.

# SANDOR: Az én molekuldm, 81.
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és akkor még nem beszéltiik arrél, hogy milyen mélységben rendelkezhetnek
jogokkal azok, akikhez kordbban az ivarsejtek tartoztak.

Egyaltalan kinek a felel6ssége donteni egy embrié helyzetérdl, sorsardl?
Es épp az el6z6 téma tanulsdgai alapjan biztos, hogy a genetikai sziil6k képe-
sek felmérni a dontésiik kovetkezményeit? Nem vilik egy ilyen dontés altal
kihaszndlhatéva az emberi test épptigy, mint korabban a néi test volt?**

Lehet, hogy az embridk kutatasi célra torténd felajanlasaval értelmet nyer-
het az embridk létrehozésa, igy hozzdjarulva a tudomény fejlédéséhez, a tu-
domany fejlédése pedig a felvilagosoddstol kezdve egyfajta abszolut értékként
is megjelenik a tarsadalomban, de vajon ez a cél, ez az elméletben a kozjot
szolgdlo cselekedet fontosabb-e, mint a felmeriilé mordlis kérdések stlya és az
embrié érdekei?

Szintén jelentds kérdés lehet, hogy hogyan hasznalja fel késébb a tudo-
many ezeket az embridkat? Vajon tisztaban vannak-e a felajanlék azzal, hogy
mire haszndljak fel sejtjeiket? Vajon a ,tudomanyos kutatds” mint kifejezés
elegendo tekintéllyel bir-e, hogy a téma intenziv koriiljarasa megkeriilhetd
legyen?

Ezen kérdések még akkor is felmeriilnek, ha Magyarorszagon nagyon vila-
gosan szabadlyozott az embridkutatas teriilete, részben az Oviedéi Egyezmény
18. cikkében foglaltak,® részben az egészségiigyi torvényben leirtak alapjan.*

5. Az embri6 felajanlasa mas személyeknél elvégzendd
reprodukcios eljaras céljara

Elsé hallasra moralisan talan az embri6 felajanlasa a legempatikusabb meg-
oldési javaslat a mélyfagyasztasos eljaras befejez6dése utan, hiszen igy elkeriil-
het6 az embrié megsemmisitése, és lehetéség nyilhat az élet kiteljesedésére.
Sokan hasonlitjdk ossze az orokbefogadds intézményével, amelytdl azonban
tobb ponton jelentdsen eltér, a legmarkansabb kiilonbség pedig a genetikai szii-
16 felkutathatésaganak tilalma.

Tudjuk jol, mig az 6rokbefogadds esetében az 6rokbefogadott felvilago-
sitast kérhet a gyamhatdsagtdl arrdl, hogy 6t orokbe fogadtik-e, él-e a vér
szerinti sziil6je, van-e testvére, és — ha a tizennegyedik életévét betoltotte —
vér szerinti sziil6jének, testvérének természetes személyazonosité adatairdl
is kaphat tdjékoztatast,” addig az embridadoményozas nem visszakovethetd.

* Uo., 82.

% Embri6 kutatdsi célbdl nem hozhato létre, és torvényben kell szabdlyozni a kutatés lehetéségeit.

3.1997. évi CLIV. torvény az egészségiigyrdl 180. § (1).

37.149/1997. (IX. 10.) Korm. rendelet a gydmhatésagokrdl, valamint a gyermekvédelmi és gyam-
tgyi eljarasrol, 53. §.
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A 30/1998. (VI. 24.) NM rendelet adomanyozdkra vonatkozé része igy fo-
galmaz:

Tudomasul vessziik, hogy a hatalyos jogszabalyok alapjan az embriéadomanyo-
zas anonim, ennek megfelel6en személyazonosité adatainkat a fagyasztva taro-
last végz6 intézet (klinika) bizalmasan kezeli, egyidejtileg az embridkat felhasz-
nél6 személyek adatairdl tdjékoztatdsra jogosultak nem vagyunk.

Mindez a tiltas pedig hozzdjarul ahhoz az dllapothoz, hogy a gyermekek
egyre gyakrabban sziiletnek a ,,csalad senkifoldjén”.** A spermadondcio, a pe-
tesejtek vagy az embridk adomanyozasa — a jelen magyar torvények szerint —
figyelmen kiviill hagyja a sziilletendé gyermek jogat arra, hogy megismerje
sajat genetikai szarmazasat. Az igy kialakul6 csaladi titkok,* amikor nem
mondjak el a valédi genetikai szarmazast a sziil6k, komoly lelki megterhelést
jelenthetnek a felnovekvé nemzedék szamara.

Elhet-e — és ez az igazi moralis kérdés — gy végig egy embersltét valaki,
hogy vagy nem tudhatja meg, kik a vér szerinti sziilei, vagy nem is sejtheti,
hogy az a csaldd, amelybe belesziiletett, noha szocidlis értelemben, sét bio-
logiai értelemben is akar azonos vele, de genetikailag nem. Extrém esetben
pedig akdr az is megtorténhet, hogy az embrié mar egy teljesen mas ,,korban”
ébred, mint amikor genetikai sziilei altal megfogant.

A probléma gyokerét igazan akkor tudjuk megérteni, ha mérlegeljiik a fel-
novekvé generdcidk sziikségleteit. Vilagosan lathatd, hogy egy-egy Gj nemze-
dék nemcsak fizikai valdsagaban, hanem szellemi-lelki dimenziéjat tekintve
is ra van utalva az el6z6 generacidra. ,Elég példaul a serdiilékor identitas-
keresésére gondolni, vagy azokra a helyzetekre, amikor valamely betegség
esetében a sziil6kre, mint donorokra van sziikség”*" Ezen megallapitasokon
tdal azonban pusztdn azon egyszer( vagy, hogy minden ember szeretné meg-
ismerni azt, akit6l szarmazik, 6nmagdban legitim érvként tekintendq.*

Az anonimités éppen a szil6—gyermek kapcsolat egyik kozponti elemét, a
bizalmat mérgezi meg. Paul Lauritzen fogalmaz igy:

»Az, hogy a gyermek eldl elrejtjiik az igazsagot a fogantatasat illetéen, nemcsak
elméletben, hanem a gyakorlatban is azt jelenti, hogy a sztil6—gyermek kapcso-
lat szivébe eliiltetjiik a kapcsolat felbomldsdnak a magvat, és komoly pszicholé-

giai és érzelmi kart okozunk a gyermeknek.*

38 .30/1998. (VI. 24.) NM rendelet — 8. szdmud melléklet.
3 KUMMER: Leben aus dem Labor, 211.

% LEBERSORGER: Aus vielen mach drei, 35-43.

4 Kovacs: Uj sziil6k, Gj gyermekek, 123-124.

2 Uo., 124.

* Uo.
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Azt hiszem magatol értédik, hogy ember voltunk sajatja, hogy tudni akarjuk,
hogy kik vagyunk, ahhoz pedig tudnunk kell, hogy honnan jottiink.

Lathatjuk, hogy ha a mélyére tekintiink ennek a vélasztasi lehetdségnek,
legalabb annyi kérdést vet fel teoldgiai, mordlis és szocidlis értelemben, mint
az el6z6 kettd.

Kézenfekvének tlinik a kérdés, hogyha az anonimités jelentds etikai dilem-
madkat eredményez, miért nem oldjik fel mindezt? A szakérték egyrészt fél-
nek, hogy ezen dontés kovetkeztében — a feleldsségvillalastol valé tartézkodas
miatt — teljesen megsziinik az adomdnyozas gyakorlata, masrészt az esetleges
liberalizacié sem vezet feltétlen eredményre. Tobbek kozott Nagy-Britannid-
ban a jogalkoté engedékeny hozzaallasa azt eredményezte, hogy internetes
férumok, keresé feliiletek tucatjai alakulnak manapsag is azon fiatalok altal,
akik ivarsejt vagy embrié adomdnyozasa utjan sziilettek, mert képtelenek be-
letorédni abba — teljesen érthet6 médon —, hogy nem térulhat fel el6ttiik a
szarmazasukbol adédé informacid, mely akdr az 6nazonossaguk feltarasaban
is komoly segitséget jelenthetne. Igy a rendelkezésiikre 4116 minimalis infor-
maciokbdl probaljak osszerakni multjuk, szarmazasuk darabjait.

Befejezés

Azt, hogy ez atok vagy aldés, senki sem tudhatja... — mondja Gjra és Gjra
az oregember a tanmesében, miutan folyamatos csapdasok érik 6t és csaladjat.
Am amikor a kirdly hadba hivja az orszag fiataljait, épp az elébbi csapasok
mentik meg fia életét a biztos halaltél. Ha a reprodukciés medicina mai terii-
leteire ratekintiink, gyakran érezhetjiik a bolcs 6regemberhez hasonléan ma-
gunkat. Maga az eljaras Gjszer(isége, a szamos segitség, amellyel hozzajarul
egészséges életek megsziiletéséhez, gyermekre varé parok kiteljesedéséhez
mindenképpen pozitiv eredmény, dm a jo céllal jar6 szdmos dilemma komoly
és mélyrehaté etikai vizsgalodas sziikségességét igényli.

Ha pusztén a kriokonzervalasra szikitjiik a teriilet vizsgalatat, egyértel-
mden latszik, hogy a magyar tarsadalomban jelentés az informaciéhiany az
eljarassal kapcsolatban. Megfigyelhetd, hogy a tarsadalom felszinéig sem tud
eljutni a témaval kapcsolatos diskurzus. A pusztan az eljaras gyakorlati meg-
valésuldsdara szoritkoz6 kommunikaciéban gyakran a fogalmak tisztazasara
sincs lehetdség, nemhogy az eljarassal kapcsolatos kiilonb6zé relevans allas-
pontok mérlegelésére. A torvények pusztan a keretek kijelolésére szoritkozé
jellege, valamint — a magyar tarsadalomra jellemz6 — a medddséget érintd
tabusitas komoly veszélyeket rejt magaban.

A reprodukciés medicina egy dinamikusan fejl6dé teriilete az orvostudo-
manynak, amely évtizedek 6ta szolgalja a kozjot Magyarorszagon. Az elmult

149



Pongracz Maté Tanulmanyok

évek liberalizaciot segit6 intézkedései pedig tovabb szélesitették a lehetéségek
tarhazat. Ezen 1épések elengedhetetlenné teszik, hogy jelent6sebb és inten-
zivebb parbeszéd kezddjon el akar csak a kriokonzervalas témakorét érintve.
Ebben a folyamatban a protestans egyhdzaknak kiemelt szerepiik van. Nyitott-
nak, konstruktivnak és parbeszédre képesnek kell mutatkozniuk azzal a ba-
torsaggal, hogy sajat meggy6z8désiik artikuldlasa hozzasegiti a tarsadalmat
a valaszok kimunkaldsédhoz. Ez a folyamat pedig csak a kérdések feltevése és
az arra adott valaszok konstruktiv keresése ttjan val6sulhat meg.

*

Felhasznalt irodalom

»Miel6tt megformaltalak az anyaméhben..” Az Eurdpai Protestans Egyha-
zak Kozossége (GEKE) Tandcsanak orientacids segédanyaga a reproduk-
ciés medicina etikai kérdéseihez, in Fazakas S.—Koviacs K. (szerk.): ,Mie-
l6tt megformdltalak az anyaméhben..” Az élet kezdetén felmeriild dontések
keresztyén etikai megkozelitése, Debrecen, DRHE — Szocidletikai Intézet,
2020, 145-333.

BOOMGAARDEN, J.: Aus Gottes Hand — Der Status des menschlichen Em-
bryos aus evangelischer Sicht, Gottingen, Vandenhoeck & Ruprecht, 2019.
HAMORI A.: Eletvédelem a Katolikus Egyhdz jogrendjében — vildgi jogi dsz-
szehasonlitdssal, Budapest, Szent Istvan Tarsulat, 2006.

II. JANOs PAL: Evangelium Vitae — enciklika az emberi élet sérthetetlensé-
gérdl, in Dios L. (szerk.): II. Janos Pdl megnyilatkozdsai, Papai dokumentu-
mok 1978-2005, 11. kotet, Budapest, Szent Istvan Tdarsulat, 2005.
KNOEPFFLER, N.: Bioethische Okumene? Moglichkeiten und Grenzen zu-
kiinftiger gemeinsamer Stellungnahmen zur Bioethik, in Verkiindigung
und Forschung 59 (2014/1), 3—-11.

Kovacs G.: Uj sziil6k, 1j gyermekek — Miképpen vdltoztatja meg sziil6i fe-
leldsségiinket a reprodukcios medicina, Pécs, Pécsi Plispoki Hittudomanyi
Féiskola, 2014.

KUMMER, S.: Ein Kind um jeden Preis? Ethische, soziale und medizinische
Aspekte der IVF, in Prader, H. (hg.): 50 Jahre Enzyklika Humanae vitae,
Kisslegg-Immenried, Christiana, 2019, 197-216.

KUMMER, S.: Leben aus dem Labor. 40 Jahre Reproduktionsmedizin, in Ima-
go Hominis — Ethische Fragen der Reproduktionsmedizin (2017/1), 15-34.
LEBERSORGER, K. J.: Aus vielen mach drei, in Imago Hominis — Ethische
Fragen der Reproduktionsmedizin (2017/1), 35-43.

MAKKORSNE PETZ B.: Mélyhiitott sperma termékenyité képességének becs-
lése in vitro kériilmények kozitt, Mosonmagyarévar, NYME MEK — Allat-
tudomanyi Intézet, 2007.

150



Tanulmanyok Dilemmak az élet kezdetén...

*

*

NAVRATYIL Z.: A vardzslo eltori a pdlcdjdat? — Jogi szabdlyozds vonulata
az asszisztdlt humdn reprodukciotol a reproduktiv klénozdsig, Budapest,
Gondolat Kiadé, 2012.

ORrosz G. V.: Idegen méltésdg — A preimplantdcids genetiaki diagnosztika és
az emberi méltosdag elve a teologia kontextusdban, Budapest, L'Harmattan
Kiado, 2009.

PANNENBERG, W.: Mi az ember? Korunk antropolégidja a teolégia fényé-
ben (Eredeti cime: Was ist der Mensch? Die Anthropologie der Gegenwart
im Lichte der Theologie, 71985), Budapest, Egyhazférum, 1991.

SANDOR ].: Az én molekuldm — Bioetika és emberi jogok a XXI. szdzad ele-
jén, Budapest, I’ Harmattan Kiadé, 2017.

TROUNSON, A.~MOHR, L.: Human pregnancy following cryopreservation,
thawing and transfer of an eightcell embryo, in Nature 305 (1983), 707-709.
Vicsek L.: Egyetemi hallgatonék gyermekvallaldsi tervei és értelmezései
a korhoz kapcsolddo fertilitas-csokkenésrdl, in Socio.hu Tdrsadalomtudo-
mdnyi Szemle 8 (2018/3), 80—106.

VicSEK L.—SzOLNOKI N.: Az embrié mint tarsadalmi kulturdlis entitas.
Az embridk konstrualdsa a lombikbébieljarasban részt vevé magyar pacien-
sek korében, in Kisdi B. (szerk.): Létkérdések a sziiletés koriil, Budapest,
L'Harmattan Kiadé, 2015, 150-167.

WAaLLACH, E.~TROUNSON, A.: Preservation of human eggs and embryos,
in Fertility and Sterility 46 (1986/1), 1-12.

ZELLER ].: A testen kiviil létrejott embriok mordlis és jogi statusa a reproduk-
ciohoz valo jog és a tudomdnyos kutatds tiikrében, Pécs, Pécsi Tudomany-
egyetem Allam- és Jogtudomanyi Kar, 2009.

Torvényi hivatkozds

30/1998. (VI. 24.) NM rendelet — Az emberi reprodukciéra iranyulé kii-
l6nleges eljarasok végzésére vonatkozoé, valamint az ivarsejtekkel és embri-
okkal val6 rendelkezésre és azok fagyasztva tarolasara vonatkozé részletes
szabalyokroél

¢ 1997. évi CLIV. torvény az egészségligyrdl
¢ 149/1997. (IX. 10.) Kormanyrendelet a gyamhatdsagokrol, valamint a gyer-

mekvédelmi és gyamiigyi eljarasrol
Magyarorszag Alaptorvénye
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BONA ZOLTAN

A cserkészet és a keresztyénség kapcsolata
protestans szemmel

Az aldbbiakban a Magyar Cserkészszévetség ICHTHUSZ/Protestans Kozos-
sége vezet6jének a Doktorok Kollégiuma 2023-as budapesti plendris tilésének
okumenikai szekci6iilésén a Radday Hazban elhangzott el6adasat kozoljiik.

Az alabbi irds — a szerzé moédositdsaival — megjelent a magyar cserkészet
110 éves évforduldja alkalmdbdl, a Mathias Corvinus Collegium, illetve az an-
nak keretein beltl miikodd Ifjusdgkutato Intézet gondozasaban, Egy jobb vildg-
ért — 110 éves a magyar cserkészet ciml tanulmanykotetben, amely az elmult
esztendd végén latott napvildgot. (A szerk.)

Jézus Krisztus és az egyhaz viszonyulasa a gyermekekhez

zzal a bator megallapitassal kezdem ismereteim, gondolataim és
tapasztalataim megosztasat a fonti témakorben, hogy Jézus Krisz-
tusig a gyermekek megitélése még az asszonyok megitélését is alul-
multa gyakorlatilag az altalunk ismert dsszes kultiraban és tarsadalomban.

Az Ujszévetség bizonysagtétele alapjan Jézus ezen radikalisan, sét forradal-

mian valtoztatott. Erre minimum négy bibliai példat mondhatok:

— A vildg megvaltdsa — bar isteni, de mégiscsak — egy gyermek csodélatos
fogantatdsaval és természetes sziiletésével kezdddik. Markansan és egysze-
rdien ezt olvassuk: ,Udvozité sziiletett ma nektek, aki az Ur Krisztus a D4-
vid vdrosdban. A jel pedig ez lesz szamotokra: taldltok egy kisgyermeket,
aki bepélydlva fekszik a jaszolban” (Lk 2,11-12). Es errél a gyermekrdl még
azt a hiradast is halljuk, hogy 12 éves koraban nyilvanvaléva lett, hogy in-
kéabb kot6dik az Atya hdzdhoz, mint a sztileihez (Lk 2,41-52) még akkor is,
ha hozzajuk visszatért, és — hasonldan a tobbi gyermekhez — ,,gyarapodott
bolcsességben, testben, Isten és emberek el6tt vald kedvességben”.

BONA ZOLTAN
A cserkészet és a keresztyénség kapcsolata...
Collegium Doctorum, 2024. 20. 1.: 152-164.
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— Konkrét hivatkozasok nélkiil emlitem azt a tényt, hogy abban a korban,
amikor a csecsemd és gyermekhalanddsag majdhogynem minden csalad-
ban jelen volt, Jézus gydgyitasai, s6t életet visszaado ereje sokszor aggddo
sziill6knek jelentettek 6romot és megnyugvast, mert egészségben kaptak
vissza gyermekeiket.

— Amikor a tanitvanyok énmaguk kozott hatalmi vitaba keveredtek, akkor
Jézus egyszertien igy korrigdlta 6ket: ,Es kézenfogva egy kisgyermeket ké-
zéjik allitott, atolelte, majd ezt mondta nekik: »Aki az ilyen kisgyerme-
kek kozil egyet is befogad az én nevemért, az engem fogad be; és aki en-
gem befogad, az nem engem fogad be, hanem azt, aki engem elkiildott«”
(Mk 9:36-37). Ugye, ennél nagyobb megtiszteltetés egy gyermeket nem
érhet, és Jézusig nem is ért.

— A gyermekek tarsadalmi megitélésének és Jézus idevonatkozé forradalmi
atértékelésének legszebb példaja az, amikor a tanitvanyok magatol érte-
t6dé modon igyekeztek az anydkat megakadalyozni abban, hogy gyerme-
keiket Jézushoz vigyék. O pedig ezt mondta: ,Engedjétek hozzdm jénni a
kisgyermekeket, és ne akadalyozzatok Sket, mert ilyeneké az Isten orszaga.
Bizony mondom néktek: aki nem ugy fogadja az Isten orszagat, mint egy
kisgyermek, semmiképpen nem megy be abba” (Lk 18,16—17).

Az 8segyhdaz nyilvanvaléan — az elsé id6kben kiilondsen is — az tildozteté-
sek terhe alatt roskadozva vagy éppen a hitigazsagok megértésével, megfogal-
mazasaval és propagaldsaval torédve, majd a metropolidk regiondlis rivaliza-
lasaval elfoglalva vagy a konstantinuszi kor kihivasaival szembesiilve bizonyé-
ra els6dlegesen nem a gyermekek tarsadalmi felemelkedését tlizte zaszlajara.
Mindazonéltal azért tudunk mar a kézépkor kezdetétl a szerzetesi iskolak-
rél, arvahazakrdl és olyan ispotalyokrol, ahol gyermekek is gyogyulast remél-
hettek.

Ez utébbi folyamatban, illetve jelenségben, nevezetesen a gyermekek isko-
laztatasdban radikalis haladast hozott a reformaéci6, amelyben a kegyességnek,
hitgyakorlatnak szerves feltétele volt a bibliaolvasas. J6 protestans keresz-
ténynek tudni kellett olvasni ahhoz, hogy az evangélium 6rémében és a tor-
vény fegyelmezettségében tudja életét Isten dics6ségére megélni. Reményik
Sandor évszazadokkal késébb is hitvallast tesz amellett, hogy a templom és az
iskola egyiitt tolti be isteni kiildetését: ,Ne hagyjatok a templomot, / A temp-
lomot s az iskolat!” Ehhez még hozzatehetjiik, hogy a protestans templom
funkcidja, liturgidja er6sen a zsinagdgai hagyoményban gyokerezik, tehat nagy
részben a templomban is ,tanitds” folyik. A felnétt tanithatésdganak azonban
feltétele a gyermekek alapképzése. Ezért elvalaszthatatlan a ketté egymastdl.

Mindezt akkor is fontosnak tartom hangsilyozni, ha a 19. szazadig a gyer-
mekekkel valé egyhazi foglalkozas dltaldban kimeriilt a templom és a lelki-
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pasztor, valamint az iskola és a tanité szolgalataban. Ugyanakkor ezt a krisz-
tusi parancsbdl kovetkezd gyermekekkel tor6dést nem lehet eléggé értékelni.
Azt pedig csak érdekességképpen jelzem, hogy a 16—19. szazadi egyhdazi tani-
téi szolgalat f6 célja nagyon is hasonlitott Lord Baden-Powell 20. szazadi cser-
készcélkitlizéséhez, nevezetesen, hogy felelds, tudatos és boldog polgarokat
neveljen.

Keresztyén tarsadalmi mozgalmak/szervezetek és a cserkészet

A 19. szazad tudomanyos, technikai, ipari és tarsadalmi fejlddésének fény-
és f6leg arnyoldalai taptalajul szolgaltak az 6nkéntes tarsadalmi szervez6dé-
seknek a fejlett orszagokban, és ezek kozott markansan jelentek meg azok,
amelyek krisztusi alapra épiiltek. Mindazonaltal — bizonydra a szabad, gyors
és mddszereikben véltozatos — tevékenységiik érdekében bar egyhazaiktdl
nem szakadtak el, de azoktdl fiiggetleniil, azokkal olykor szoros egyiittmiiko-
désben folytattak tevékenységiiket. Ez a jelenség elsésorban angolszasz pro-
testans korokben volt nagyon is életszert. A felekezeti hatarokat erésen fesze-
getve, s6t athagva egyben alapjaul szolgaltak a késbbi egyhdzi 6kumenének
is. Els6k kozott emlithetjiik a Vasarnapi Iskolai Szovetség létrejottét, amely
a gyermekevangelizdcidt tiizte ki céljaul, aztan a Keresztyén Didkok Vilag-
szovetségét, amely 1904-t6l Magyarorszéagon is miikodott, immaron a vasér-
napi iskolaval egyiitt. Ezeknél talin még nagyobb jelentéséggel bir a YMCA
(Young Men’s Christian Association) és a YWCA (Young Women’s Christian
Association) létrejotte a 19. szdzad kozepén, amelynek magyar tagozata mar
1883-ban megjelent Budapesten, Keresztyén Ifjusagi Egyesiilet néven, és az
ifjasag szellemi, gondolkoddsbeli és testi egészségét tiizte ki céljaul az erede-
ti angolszdsz mintdra. A KIE nemzetkozi anyaszervezetének 1855-6s périzsi
nagygy(lésén hangzott el az a jelszd, mely szerint ez a mozgalom az ifjakért
és az ifjak altal van. KésGbb erds tarsadalmi kritikai karakterrel ebbdl nétte
ki magat a Soli Deo Gloria didkszovetség. Nem utolsésorban emlitem a Pro
Christo Didkszovetséget, amelynek profilja a szociografia, falukutatas volt.

Nem nehéz elfogadni, hogy a felsorolt gyermek- és ifjasagi szervezetek te-
matikdjuk okan kivétel nélkiil lehettek és legtobbszor lettek is az alakuld és
er6s0dd cserkészmozgalom szovetségeseivé: a gyermek- és ifjasagi evangeli-
z4cio, a falukutatds, a testi-lelki egészség, a tarsadalmat jobbité szandék, a kor-
osztalyi szolidaritas, a kozos tarsadalmi szolgalat stb. mentén.

Mégis elmondhatjuk, hogy a legszorosabb kapcsolat — egy darabig intézmé-
nyes, szervezeti egybeesés — a magyar cserkészet és a magyarorszagi Keresz-
tyén Ifjasagi Egyesiilet kozott valosult meg a 20. szazad elsé évtizedétdl kezds-
déen 1912-ig. A szoros egyiittmiikodés, legalabbis a protestans cserkészetet
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illetGen, egészen a besziintetésiikig — 1948 és 1950 — tartott. Ez anndl is inkdbb
igaz, mert a szdzad elején a magyar KIE-sek, Szilassy Aladar és Megyercsy
Béla éppen a YMCA-nél tett londoni latogatasuk kapcsan taldlkoztak el¢szor
a cserkészettel. Tehat a YMCA/KIE és a cserkészet mar a kozos hazdjukban
— Anglidban — egymasra taldlt.

A magyar cserkészet a fogantatastol az Gjjaalakulasig

A torténet még mindig nem a sziiletéssel folytatddik, hanem néhany meg-
jegyzést sziikséges tenni az ,embriotikus” dllapotrdl. Merthogy szamos mo-
mentum ebben a kategéridban vitathatatlanul Ggy jelenik meg, mint ami a
késébb kibontakozé cserkészmozgalomnak kozvetlen eldzménye. Vitdk mégis
voltak errdl éppen azért, mert ezeknek a kvazi szilankos jelenségeknek nem
mindegyike egyforman tekinthetd a cserkészet magyarorszagi létrejottének
el6futdraként. Persze helyénvald, hogyha a vitak kiélezése helyett — éppen
a cserkésztestvériség jegyében — egyrészt toreksziink az objektivitasra, mas-
részt rivalizalasmentesen tartjuk szamon, hogy ez is, az is hozzajarult a ké-
s6bbi sikertorténethez. Néhany példa ezekre: dr. Szilassy Aladar mar 1907-ben,
majd 1909-ben a KIE égisze alatt, de a cserkészet ismérvei szerint szerve-
zett tabort alsépéli birtokan, ahol egyiitt iilték korill a tabortiizet a pesti
nagy- és kispolgarok gyermekei, valamint a falusi arisztokratdk és jobbagyaik
gyermekei. Kralik Laszl6, nagybecskereki piarista tanar iskoldjanak 1910-es
értesitéjében részletesen ismerteti Bi-Pi mive alapjan a cserkészetet. Ennek
okan felekezeti hovatartozastdl fiiggetleniil minden magyar cserkész a leg-
nagyobb tisztelettel gondolhat Kralik Laszldra, aki megalkotta a ,cserkész”,
~cserkészet” kifejezéseket. De hasonld objektivitassal kell elismerni, hogy
»dr. Szilassy Aladar reformatus orvos 1910-ben szintén leforditja Bi-Pi kony-
vének egyharmadat, és Megyercsy Béla reformatus lelkésszel els6ként meg-
alakitja az 1. sz. BRIE cserkészcsapatot”! Az R bet( helyén, bar itt reformatust
jelent, késébb, amikor bizonyos ellenvetések eloszlottak, a K beti szerepel,
hiszen a budapesti KIE allt a csapatszervezés mogott. Az is koztudott, hogy
Kénitz Istvan, a IL. keriileti katolikus fé6gimnéazium 17 éves didkja ugyanebben
az évben terjesztette a cserkészegyenruhat és a cserkészeszméket iskoldjaban.
Az is tényszer(, hogy sokféle szervezet érezte fontosnak, hogy az ifjasiagot
a szabadba vigye, és a természetet igy velilkk megismertesse, megszerettesse.
Ezek kozott emlitendd a Zaszlénk cimti ifjtsagi folyéirat és az Orszem moz-
galom. Ugy gondolom, a csapatalapitas objektive kiemelkedik a sorbél, a tobbi
esetében pedig mindenki szabadon stlyozhat.

! Sik—SURJAN: Magyar cserkészvezeték konyve, 15.
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Az els6 csapat megalakuldsa utdn a ,dics6-
séget a KIE mar a kezdetektdl nagy biiszkeség-
gel igényelte maganak”? Az sem vitds, hogy a
cserkészet irdnti érdekl6dések hamar az 1. sza-
mu csapat felé fordultak, ahol a KIE vasarnapi
iskoldjaban onkénteskedd, evangéliumi lelkii-
letd Papp Gyula jogasz valt a legalkalmasabb4,
hogy az immadron sziiletendd csapatokat egy or-
szagos szovetségbe egyesitse. Ez 1912. december
28-4n tortént meg formalisan, nyilvin nem vé-
letleniil a Kélvin téri reformétus egyhazkozség
gyiilekezeti termében, addig sosem latott 6ku-

- menikus kozosségben: Papp Gyula reformétus
Fot6: Szilassy Aladar jogdasz, Megyercsy Béla reformatus lelkész, 1zs6f
és Megyercsy Béla Alajos katolikus pap/fészerkesztd, Sik Sandor
piarista pap/tanar, Bilkei Papp Istvan reformatus teoldgiai professzor és ma-
sok részvételével. Azon tilmenden, hogy a jelenlévék egyetértettek a KIE-bdl
sugarzé evangéliumi elkotelezettséggel, a szintén inkabb protestans gyokeri
nemzeti feleldsségtudattal, ehhez a krisztusi hitnek az a mélysége is kellett,
amelybdl az akkori egyhdazakat megszégyenité bizalom fakadt egymas irdnt.
Nem tdlzas — bér furcsa jaték a szavakkal — azt mondani, hogy a cserkészet
uttordje lett a késébbi 6kumenikus mozgalomnak hazankban még akkor is,
ha az 6kumené megélése mind a mai napig nem kis feladatot jelent.

Ehhez a tiz éven keresztiil szovetségi elnoki tisztet betolté Papp Gyulatdl

idézek, aki Verzar Erik debreceni reformétus hadnagyrdl irja a kovetkezéket:

A nyarat Graczban toltotte, ugyanott nyaralt Kohler Ferencz is, a Pesti Szent
Imre Kollégium akkori prefektusa. Mindketten megismerkedtek itt a cserké-
szettel az ottani Szent Gyorgy cserkészcsapat munkdja révén. [...]

Nem tudom, mit végeztek és mit végeznek azéta. Egy dolog azonban bizo-
nyos, és ez az, hogy egy katolikus és egy reformdtus magyart cserkésztestvéri-
ségben egybeforrasztottak példaaddsukkal. Koszonet érte ismeretleniil is!®

A korukat megel6z6 okumenikus nyitottsigra még példaként kell emliteniink
Papp Gyula és Izs6f Alajos személyes baratsdgat, amelyrdl az elébbi igy ir:

mindjart olyan igaz Gszinteséggel engedett a targyra térni, és olyan targyilagos
igazsagszeretettel ismerte fel a kozos munka sziikségességét, hogy majdnem

2 TABAJDI-SZIGETI: Magyar cserkészélet 1910—1948, 34.
3 Paprp: Emlékezziink régiekrol!, 234.

156



Evforduls, megemlékezés A cserkészet és a keresztyénség kapcsolata protestans szemmel

egész éjszakdnk a részletek tisztazasaval telt el, mert azt, hogy a nagy kérdésé-
ben a cserkészetnek teljesen egyetértiink, mar az elsé percekben meglattuk.*

Az 6kumenicitast helyénval6 még két hivatkozassal jellemeznem. Amikor
Papp Gyula tobb mint tizéves elnoki szolgalatat atadta Witz Bélanak, a bazi-
lika késSbbi plébanosanak, az Gj elnok igy bucstzott el6djétol:

»Els6 kotelességemnek azt érzem, hogy kifejezést adjak egy régéta bennem é16
érzésnek, mely ha eddig kifejezésre nem jutott, egyediili oka dr. Papp Gyula
egyénisége, mely nem tlirte volna, hogy réla dicséretet zengjenek. De most [...],
ha kellemetleniil is érinti, de a legnagyobb elismerésnek, haldnak és koszonet-
nek a zaszléjat hajtom meg elStte, mert a magyar cserkészet sem mértékkel,
sem szammal nem értékelheti azt, amit dr. Papp Gyula a cserkészetért tett, dol-
gozott és dldozott. Papp Gyula alkotdsai nem egyszer(i emberre vallanak, de egy
talpig cserkészre, s 6 az is volt: cserkészlélek a legjavabol!« Szavai annal értéke-
sebbek szamomra, mert a katolikus pap szolt ezekkel a szavakkal a reformdtus
munkatars munkdjarél.>

Ez az okumenikus légkor, ugy tlnik, tiz éven keresztiil tartott, talélte a
kommiint, a szovetség széttoredezését és Gjjaalakulasat, és

1920 oktéberében az egész magyar cserkészet meghajtotta zaszlajat az orszag
elsé szamu cserkészcsapata, a BKIE cserkészei el6tt, a megalakuldsuk tizedik
évforduldja alkalmébol a Vérmezdn tartott felvonuldson, amelyen Horthy Mik-
16s is részt vett.t

Ezekkel a felemel6 tényekkel egyiitt sajnos igaznak latszik az, hogy koriil-
beliil a tizéves évforduld napjaira nagy altalanossagban a protestansok bizo-
nyos kényelmetlenséget éreztek a cserkészetben a szovetségen beliil, amely-
nek orvoslasara létrehozték az ICHTHUSZ Koézosséget Karacsony Sandor
evangéliumi lelki filozéfus, egyetemi tandr vezetésével. Ez a munkakozosség
nem annyira a protestans tobbségii csapatokat tekintette munkateriiletének,
mint sokkal inkdbb azokat a cserkészeket, akik szekularis vagy katolikus jel-
legii csapatban kisebbségként éltek. Az ICHTHUSZ szolgalataban benne volt
az a kritikai elem, amely tulajdonképpen a 16. szazadi reformacié eminens
felismerése, nevezetesen, hogy intenziv vallasgyakorlat kozepette is lehet de-
ficites a Krisztus-hit. Kézponti tizenete tehat az volt, hogy ,Jézus Krisztus
a cserkészetnek is Ura”. Az a tény, hogy Karacsony Sandor 1923-tdl tarselno-
ke lett a Magyar Cserkészszovetségnek, sajnos sokkal inkabb azt jelzi, hogy

* Uo., 235.
*> Uo,, 231.
¢ TABAJDI-SZIGETI: Magyar cserkészélet 1910-1948, 37.
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a korabbi spontdn 6kumené immadron tudatos,
megfontolt odafigyelést igényelt.

Nem mellesleg megjegyzendd, hogy a ’30-as
évek elején szintén valamiféle hianyérzet hiv-
ta életre a Téborkereszt mozgalmat a katolikus
cserkészek szdmara. Es immdron megint pozi-
tive tudom lekerekiteni a torténteket, nevezete-
sen, hogy a két kozosség mentette meg a Magyar
Cserkészszovetség egységét, szemben sok orszag
cserkészetével, amely felekezetileg szegregalt.

Nem vitds, hogy az evangéliumi karakter im-
mdron nyiltan is egyfajta radikalis alternativajat
jelentette az egyszertien valldserkolcsi ming-

Foté: Papp Gyula, sitésnek. Ugy gondolom, hogy a protestansok
az MCSSZ els6 elnoke ezzel nem kivantak senkit irritilni, de ez nem
jelenti azt, hogy sokan nem tekintették ezt irritativnak a spiritudlis hiibrisz ka-
tegéridjaban. Ugyanakkor egy masik aspektust is folerdsitett az ICHTHUSZ
mozgalom, nevezetesen a népi-nemzeti, plebejus hagyomanyokat, azok ku-
tatdsat, a néprajzot tamogaté falukutatdasokat, egészen az dkori dsatdsokban
val6 részvételig. Es itt ismét elmosddik a felekezeti, spiritudlis hangstlybéli
eltol6das, amelynek sok dldott kovetkezménye azzal a szimbolikus és egyben
ikonikus eseménnyel is kifejezhetd, amelyben cserkészies koriilmények ko-
zOtt egylitt végez szocioldgiai, szociografiai kutatdsokat a piarista didk, Bol-
dizsar Ivan a sarospataki reforméatus professzorral, Szab6 Zoltannal.

Megitélésem szerint az 1925 és 1945 kozotti idészaknak a kezdeti békessé-
ge utdn, a haboras militarista, revizionista kisérletek — még kés6bb a nyilasok
tamadasai — kozepette a cserkészhelytallds sokkal inkabb fiiggott az emberi
jellemtd], mint a felekezeti hovatartozastol. Az 1946-1948 kozotti idGszak
igencsak verejtékes éveit is sokféleképpen lehet megitélni. Az azonban nem
vitds, hogy a szamunkra tekintélyt parancsol6 két személy, Sik Sandor és Ka-
racsony Sandor vallt vallhoz vetve igyekezett jobbra balra tompitani a fesziilt-
ségeket, és keresni azt a kompromisszumot, amelyben a cserkészet tovabb
élhet. 1946 6szén az Assisi Szent Ferenc elnevezés(i katolikus munkak6zosség
gytlésén Kardcsony Sandor és Sik Sandor hozzajarulasat Gergely Jend klasz-
szikus miivében igy foglalja 6ssze: , Az Osszejovetel hangulati egyensulyat Sik
Sandor szavalata és Karacsony Sandor tidvozl szavai allitottak helyre.””

Aki kompromisszumot keres, azt el6bb utébb a megalkuvés vadja is utol-
éri. Igy volt ez Kardcsony Sandorral is, aki annyira volt ,megalkuvé” 1946 és
1948 kozott, hogy ,az egyetemrdl nyugdijaztdk, és irodalmi munkélkodasat is

7 GERGELY: A magyar cserkészet torténete 1910-1948, 360—361.
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lehetetlenné tették”.® 1950. marcius 28-dn lezavartdk katedrajardl, és augusz-
tus elsejei hatallyal nyugdijaztak. 1952. februar 23-an hunyt el, szivbénulas,
szivizom-elfajulds és agyvérzés kovetkeztében. 61 éves koraban bekovetke-
zett halaldhoz bizonyara hozzajarult a magyar kollektiv lelkiség és a magyar
cserkészet megmentése iranti heroikus, de Don Quijote-i harca.

Protestans részrél nem tudunk folmutatni latvanyos, markans, kézzelfogha-
té és tevileges foldalatti cserkészmozgalmat, de két nagyon is kézzelfoghatd,
halalos aldozatokat is kovetel$ tgynevezett KIE-pert igen. Az egyik 1951-ben
volt, a masik 1967-ben, amelyek soran mintegy 10-10 vezetd ilt a vadlottak
padjan, s koziiliik a tobbség egyben cserkészvezetd is volt. Ez is bizonyitja,
hogy a Keresztyén Ifjasagi Egyesiilet és a cserkészet ltaldban, azon beliil a
protestans cserkészetben konkrétan embriotikus allapotdban, gyermekkora-
ban, fénykordban és {ildozéses agénidjaban egy — krisztusi — lélekkel, kéz a
kézben jart.

Az ujraindult cserkészet

El kell ismerniink, hogy protestans korokben a felszini érzékelés szintjén
mintha nem lett volna olyan lelkes érdeklddés a cserkészet Gjrainduldsa irdnt,
mint katolikus kérokben. Ebbél azonban nem volna helyes azt a kovetkezte-
tést levonni, hogy a cserkészet mint olyan irant lett érdektelen a protestins
egyhdzi vezetés és vilagi értelmiség. De az kimondhaté és kimondandd, hogy
a hitét az egyhdzban is megélé ember — akar valamikori cserkész — hamar
elbizonytalanodott a rendszervaltas ,cserkész-ujjasziiletésének” hangsulyai
kovetkeztében. Ez a bizonytalansag nem abszolutizélédott, tehat a nyitottsag
mindvégig megvolt, megvan, de elkedvetlenité események erésen fékezték
protestans korokben a lelkesedést és az aktivitast is. Erre csak egy konkrét
példat mondok. Elég nagy publicitas mellett szerveztek egy cserkészhétvégét
a Balaton-felvidéki Szent Gyorgy-hegyen, amelyen tobb szdz oregcserkész je-
lent meg, és 130 cserkész tett fogadalmat. Az tinnepi szentmisét magyarorsza-
gi és ausztriai f6papok celebraltak. Széba sem keriilt az 6kumenicitas, hogy
esetleg voltak, vannak, lehetnek, lehetnének protestans cserkészek is, raaddsul
pont abban az idében, amikor bizonyéra protestans korokben is fontolgattak
a cserkészet Gjjaépitését 1989 tavaszan. Nem akarom a példakat szaporitani,
ezért azzal 0sszegzem, hogy a cserkészet Gjjaalakuldsan nagy lendiilettel, de
taldn nem egészen atgondoltan faradozé6 cserkészek nem vették komolyan
azt a tényt, hogy Magyarorszagon a protestantizmus elég nagy ahhoz, hogy
nem bolcs dolog ignoralni, kiillonodsen is a cserkészetet illetéen — mar csak

8 Karacsony Sandor sz6cikk.
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a magyarorszagi cserkészet induldsakor betoltott szerepiik miatt sem —, de
elég kicsi ahhoz, hogy ilyen helyzetekre nagyon érzékenyen reagaljon.

Persze ennél sokkal nagyobb baj volt az, hogy egy szlik protestans mag és
a nagyon is bg katolikus mag egészen mas kontextust képzelt a cserkészet sza-
madra az 1980-as, 1990-es években. Hangado és hiteles protestans oregcserké-
szek egy csoportja ugy érezte, hogy az Gjraindulds Gstipusa az 1946-os ,6t és
Ujat” egyarant el6hozo cserkészigyekezet. A vallast persze nem tagadtdk, de
azt sem, hogy 1946 6ta csak tovabb szekularizalédott a kontextus, tehdt sza-
mukra inkdbb az iskoldk voltak a célpontok, mint a gyiilekezetek. Létre is hoz-
tak az Ggynevezett Magyar Cserkészcsapatok Szovetségét, amelynek nevében
is benne van, hogy a helyi autonémiara épiil6 laza cserkészszovetséget képzel-
tek el. Ez bar 6sszhangban van a protestans gyiilekezeti autonomia elvével, de
nagyon kevés ahhoz, hogy a valamikori mélyen hivé evangéliumi cserkészek
szimpatizaljanak vele. Az értelemszertien nagyobb publicitast kapo katolikus
torekvés Gstipusa pedig a kés6 '30-as évek cserkészete volt, amelybdl sokak
szamara kiveszett az 6kumenicitds.

A torténetnek — hala Istennek — nem itt lett vége, hanem ott, hogy vol-
tak olyan protestansok, akik nem nyugodtak bele, hogy pozitiv szerepiik a
kezdetek kezdetén most egyszerlien belevesszen a hallgatds és feledés ho-
malydba. Nem ijedtek meg a szdmukra idegen felekezeti dominanciatdl, de
érezték, vallottak a 20. szazad dkumenikus felismerését: nem arra tekintiink,
ami szétvélaszt, hanem arra, ami 6sszekot. Es ezzel a gondolattal méris ott
vagyunk az igazi origénal, a Szilassy-, Megyercsy-, Papp- és Karacsony-féle
KIE/ICHTHUSZ-cserkészetnél. A 20. szazad elején 6k mér tudtak annyira
evangéliumiak lenni, hogy abbdl egyetemes, keresztyén kozos munka legyen.
A 20. szazad végén pedig ennek az volt a kozponti tizenete sokunk szdmara,
hogy most van csak igazan sziikség a cserkészetben befelé is, és a cserkészet-
bdl kifelé is a Krisztusrdl valé bizonysagtételre, a Megvalté Krisztus szuve-
renitdsanak megvalldsara, amelyet korabban igy fejeztek ki: ,Jézus Krisztus a
cserkészetnek is Ura!”. Itt fontosnak érzem megvallani, hogy a Magyarorszagi
Reformatus Egyhdz Zsinatdnak akkori elnoke, dr. Kocsis Elemér debreceni
plispok szivélyesen fogadta Somogyi Dezs6 Andrast, langlelki egykori pataki
didkot, oregcserkészt, aki a Magyar Cserkészszovetség elnoki tandcsaddja-
ként jelent meg néla. Az elnok-piispok tamogatdsardl biztositotta a cserké-
szetet altalaban, konkrétan pedig a cserkésztisztet felkiildte a misszidi osztély
akkori vezet6jéhez, e sorok iréjahoz, aki az ifjisagi misszidért is felelds volt.
A piispok biztatta a cserkésztisztet, hogy kérje az osztdly tdmogat6 kozre-
miikodését a cserkészet reformatus korokben valé terjesztésének gyakorlati
elinditdsara. Ezzel egy id6ben az osztalyvezetd a zsinat elnokétdl megkapta
munkakoérének idevonatkozé kiterjesztését is. Igy az 1990-es évek legelején
madr (Gjra) megalakult az ICHTHUSZ és a Taborkereszt Kozosség a Magyar
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Cserkészszovetségen beliil. Szerényteleniil azt gondoljuk, taldn mind a két ol-
dalon, hogy a magyar cserkészet szervezeti egységének meg6rzése tjra ezzel
magyarazhatd. Ekozben a fent emlitett MCSCSSZ elsorvadt, az ott kiképzett
vezetéket az MCSSZ atvette, a csapatokat pedig integralta. Az emlitett ne-
hézségek persze nagyon konokok, de a pozitiv tények is makacsok: a magyar
reformatusok vilagtaldlkozéihoz 1991-ben egy 1200 f8s tabor csatlakozott
Debrecenben, 1996-ban az erdélyi Alsécsernatonban és 2000-ben a felvidéki
Gombaszogon pedig tobb szaz cserkész. Mindharom cserkészprogram erds
egyhdzi tamogatassal jott 1étre.

Mindkét, de f6leg a protestans lelkiségi kozosség akkor tudnd igazan betol-
teni a szerepét, ha a magyar cserkészet vezetdi altalaban és a csapatparancs-
nokok, rsvezeték konkrétan igazdn odafigyelnének a rdjuk bizottak felekezeti
hovatartozasara. Bar 6rvendetesen elmondhatd, hogy vannak nagylétszamu,
jol m(ikods reformatus, evangélikus vagy metodista csapatok egyhdzuk ta-
mogatasaval, ugyanakkor a protestans lelkiségi kozosség igazi célja és feladata
tovébbra is az, hogy egyfajta hitbéli megerdsitést adjon azoknak a protestan-
soknak, akik kisebbségi helyzetben élik meg cserkészetiiket. Oket szeretnénk
felekezeti identitasukban tdmogatni, megerdsiteni. Ezért kériink szét — eddig
nem sok sikerrel — a vezet6képzésben, ezért tartunk lelkigondozéi napokat,
ezért van rendszeres online kommunikacidnk és nyomtatott sajtonk. Ugyan-
akkor mindezek csak akkor miikodnek, ha az illetékes, tobbnyire természete-
sen nem protestans parancsnok vagy/és érsvezeté megszolitja a csapatban a
kisebbségi felekezet(i cserkészét, kezébe adja a megfelel6 folydiratot, elsegiti
a hitének megfelel6 cserkészrendezvényekre, és persze kinosan vigyaz arra,
hogy semmilyen csapatprogramon a felekezete szerint kisebbségben é16 cser-
készt ne érje semmilyen diszkrimindci6 vagy hatrany. Nem kis feladat a fele-
kezeti lelkiségi munka, de legalabb ekkora feladat, hogy a lelkiségi kozosségi
munkat a cserkészeink és cserkészetiink javara forditsuk. Ez utébbit mindig a
poziciéban 1évé tobbségi felekezeti cserkészvezetd tudnd, tudja jol megtenni.

A Magyar Cserkészszovetségben immaéron tobb mint hdarom évtizede mi-
kods ugynevezett ICHTHUSZ-Protestans Kozosség tovabbra is azt a vona-
lat képviseli, amely a 20. szdzad elsé évtizedében a protestans cserkészetnek
olyan tekintélyt adott, amelyet mar korabban emlitettiink a vérmezei tizéves
évfordul6 kapcsan. Papp Gyuldra hivatkozva G. Szabé Botond ezt igy fogal-
mazza meg: ,Az Ichthiis a keresztyén és nemzeti alapokon all6 mozgalmon
beliil igen nyomatékosan a vallas oldaldra tette a hangsulyt. A magyarsdag jo-
v6jét csak mély valldsi meguijulastdl remélte””’

Az ICHTHUSZ Kéz6sség nyilvan ma is ezt a meggy6zédést képviseli, érde-
kes m6don azonban sokkal inkabb a szekularizaciéval, mint a katolikus tobb-

® Q. SzABO: Cserkészet és evangéliumi cserkészet Magyarorszagon, 131.
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ségi nyomassal szemben. S6t, annak az 6romomnek is hangot adhatok, hogy
a mindsitetten krisztusi cserkészet célkitlizését a Taborkereszttel kozos jel-
szoként irhatjuk immaéron a zdszlénkra. Ez akkor is igy van, ha az igynevezett
»keresztény kurzusban” sokan kérdezték, hogy miért van erre a mindsitetten
krisztusi cserkészetre sziikség, és miért nem elég az egyszer( vallasossag. Ugy
gondolom, hogy a jelen szekularizaciéjaban ez a kérdés még fontosabb, bar
nem biztos, hogy megfogalmazodik. Sajnos elértiik az elvilagiasoddsnak azt
a fokdt, amely a valldsi formalizmust érintetleniil hagyja, de a spiritudlis mély-
séget minden erejével az élményszer(iség felszinességével kivanja folvaltani.
Az pedig még sajndlatosabb, hogy ennek sz6sz4816i a magyar cserkészetben
is férumot kapnak, s taldn nem is tudjak, ,mit cselekszenek” Ennek a hely-
zetnek megfeleléen immaron a Zsinat utani katolikus egyhdz és a protestans
krisztusi elkotelezettség egy hajoba keriilt mind a valldsos formalizmussal,
mind pedig a szekularizmussal szemben.

Fot6: Dunavarsanyi kiscserkész 6rs

A protestans ifjisagi- és gyermekmisszi6 keretében tovabbra is hisziink
a cserkészet integralé erejében a krisztusi spiritualitds, a nemzeti fiiggetlen-
ség/magyar identitas és a hazaszeretet terén. Ilyen értelemben a protestans
egyhazaknak és nem utolsésorban az evangéliumnak nagyon is sok mondani-
valdja van a cserkészeten keresztiil is a felnévekvd ifjisagnak. A magyar
keresztyénség egyszer mar megtalalta azt az intézményes format a magyar
cserkészetben, ahol felekezeti identitdsat és felekezeti akcentusait minden
egyhaz cserkésze j6 lélekkel megélhette.
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A kontextus a jo textust nem valtoztatja meg, de a kontextusok nagyban
befolyasoljak a textus érvényesiilését. Az elkotelezett protestans a cserkészet-
ben is az evangéliumot akarja hirdetni és hallani. A kontextus véltozott any-
nyiban, hogy ma a hitnek egy batrabb formajat igényli ez a vallalkozas, mint
szaztiz évvel ezel6tt. Viszont a kontextus nemcsak rank, hanem Krisztusban
testvéreinkre is hatdssal van, akiknek nagy része ugyanerre a batorsagra to-
rekszik. S ha ez a folyamat végbemegy, akkor a jelszé, hogy ,Jézus Krisztus a
cserkészetnek is Ura”, immaron az egész magyar cserkészetnek kozos hitval-
lasa lesz/lehetne. Jozsef Attildval szdlva: ,,ez a mi munkénk; és nem is kevés”
(A Dundnadl).

Ugy gondolom, hogy a fentiek megerésitik Steinbach Jézsef piispoknek,
a MEOT elnékének bizonysagtételét, amely szerint a mindenkori magyar
cserkészetben aktiv protestansok egyénileg és kozosségileg élvezik egyhazuk
tdmogatasat altalaban és a Magyarorszagi Egyhazak Okumenikus Tanécsdnak
tdmogatasat konkrétan, amely erre a célra egy tematikus alapitvanyt is 1étre-
hozott.

Hissziik, hogy az a cserkészet, amely tudatosan Uranak vallja Jézus Krisz-
tust, az id6ben nem elvész, hanem az 6rokkévaldsagban beteljesedik. E hit
szerint pedig ezt kivanjuk munkalni, nevezetesen, hogy az egész magyar cser-
készettel igy legyen!
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VLADAR GABOR

Dr.sc. Labadi Karoly méltatasa
az ,Ev konyve” dij dtaddsakor

Nagytisztelet(i Esperes Ur!
Igen Tisztelt Dr. Labadi Karoly!
Tisztelt Jelenlévok!

Magyarorszagi Reformatus Egyhdz Zsinata és a Kalvin Kiadé 2007

6ta minden évben az ,Ev kényve” dijjal jutalmaz egy olyan, a Kélvin

Kiad¢ altal megjelentetett kiadvanyt, amely kiemelked6 mddon se-
giti a magyar reformadtus teoldgiai és kegyességi irodalmat. Koszonjiik, hogy
dr. Galsi Arpad igazgat trral, a Kélvin Kiadé vezetéjével kozosen adhatjuk at
ebben a zsufoldsig megtelt templomban' dr. Labadi Karoly néprajkutaténak
ezt a dijat ,Hercegszo6llds és zsinata” cim, szép kidllitasi konyvéért. Isten
malmai — mint tudjuk — lassan 6rolnek. Még 2022-ben megjelent ez a konyv,
2023-ban kapta a kittintetd dijat, amelyet most, 2024-ben az Onék jelenlété-
ben tudunk atadni.

Miel6tt a miivet néhany szdval méltatnam, hadd mutassam be roviden a ne-
ves szerz6t. Dr. sc. Labadi Kéroly az egykori Jugoszlavidban, Bacsgyulafalvan
sziiletett 1950. februar 15-én. Itt kezdte elemi iskolai tanulmdanyait, Szabad-
kan érettségizett, abban a gimnaziumban, melynek falai kozott egykor Kosz-
toldnyi Dezs6 és Csath Géza is tanult. Ez a térség volt szamadra a kirdpit6
fészek. Egyetemi tanulmdnyokat folytatott Ujvidéken. Itt ismerte meg felesé-
gét, és itt ébredt rd arra, hogy milyen fontosak a magyar nép altal meg6rzott
szellemi és targyi emlékek. Tanulményait Pécsett folytatja, majd a Debreceni
Egyetemen PhD fokozatot szerez néprajztudomanybdl (1997), Zagrabban pe-
dig DSc akadémiai doktori fokozatot humén tudoményteriiletrél, néprajztu-
domdanybdl (2006).

! A dijatadas 2024. 4prilis 28-an volt a féti reformatus templomban, az Eszakpesti Reforma-
tus Egyhdzmegye kérustaldlkozdja keretében.
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1971-ben a Dréavaszogbe keriilnek, amely valasztott sziil6f6ldje lett, s ku-
tatdsainak legf6bb szintere. Népkoltészeti gytijtésbe kezd, igy ismeri meg
a Dréavaszog, Szlavonia és Horvatorszag magyar szérvanyainak életét. Neki
koszonhetd, hogy a Dravaszog és magyarsdaga a népélet, a mivel6dés- és
egyhdaztorténet tekintetében a Karpat-medence egyik legjobban feltart kista-
ja lett. Ugyanakkor sziil6foldjérdl sem feledkezett meg: tobb tanulmanyban
és 6nallo kotetekben foglalkozott Bacsgyulafalva torténetével, néprajzaval.
Tevékenységének eredményeként tudomdanyos alapossiaggal megirt, mintegy
félszaz konyvben, tobb tucatnyi tanulmdanyban, ezernél tobb, kisebb 1élegzett
cikkben tarta fel és népszertsitette azokat az értékeket, melyek az egyre fo-
gyatkozo6 horvatorszagi, dravaszogi magyarsag ismeretéhez nélkiillozhetetle-
nek. Tudomanyos tevékenysége nemcsak a horvatorszagi magyarsag, hanem
az 6sszmagyarsag szempontjabdl is fontos mérfoldké.

Kutatémunkaja mellett mizeumszervezd tevékenysége is jelentds, hiszen
a laskoi, a vardardci miazeumi gytjtemények létrehozasa az & és a hitvese,
Labadiné Kedves Klara nevéhez kothetd. A szerb—horvat héabort idején az
anyaorszagba koltozott. A pécsi Janus Pannonius Mdzeum néprajzkutatéja
lett, majd a godolléi Varosi Mlzeum munkatérsa, igazgatohelyettese, a Véci
Székesegyhazi Kincstar és Egyhdzmegyei Gytijtemény igazgatoja.

Nyugéllomanyba vonuldsaig (2012) a godolléi Szent Istvan egyetem tana-
ra, Eszéken a Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék tanszékvezetd professzora.
Alapité fészerkesztdje volt az Acta Hungarica Universitatis Essekiensis kiad-
vanynak, valamint alapit6 fészerkeszt6je a Rovatkdk horvatorszagi magyar
tudoményos és miivészeti folyéiratnak. Osszefoglalva azt mondhatjuk, hogy
Dr. sc. Labadi Karoly tobb évtizedes munkassiga soran hatalmas értékeket
mentett meg, és helyezett el népcsoportja és az egyetemes magyarsag szelle-
mi asztalan.

Mint emlitettem, Szerzénk az ,Ev Kényve” dijat kapta 2023-ban a ,Herceg-
sz0ll6s és zsinata” cimi munkdjaért. E kotet cime pontosan lefedi és leirja a
benne foglalt tartalmat. Atfogé képet kapunk benne a horvétorszagi Eszék-
t6] mintegy 20 km-re, az Eszék-Baranya megyében 1évé Hercegszollsrél
(Knezevi Vinogradi) és az itt tartott, 16. szdzadi, hires kanonalkot6 zsinatrol.
Ennek a zsinatnak a kdnonai (csak a jelen helyzetiinkbél esetleg adédo6 félre-
értés elkeriilése miatt mondom, ezek nem a zenébdl ismert kanonok), mint az
egyhaz rendjét szabélyozé torvények, hosszu idére meghatdroztdk a késébb
Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriiletnek nevezett részegyhaz gytilekeze-
teinek életét. A Szerzd, felsorakoztatva szinte teljes tudomanyos eszkoztéarat,
a telepiilés-, a gazdasdg-, a tarsadalom-, az egyhdz-, és kulturtorténet terii-
leteit bejarva mutatja be Hercegszollést és kornyékét. A kozségben tartott
tobb zsinat koziil orszagosan is kiemelkedd jelentéségti a konyvben targyalt,
1576. augusztus 16-dn és 17-én tartott zsinat. E zsinaton a Szerémség és

166



Elismerés Dr.sc. Libadi Karoly méltatdsa az ,Ev kényve” dij dtadasakor

Baranya mintegy negyven reformatus lelkipasztora és az egyéb meghivottak
iranyt és medret szabtak a torok uralom altal szétzilalt egyhazi és tarsadalmi
életnek, tételekbe, torvénycikkekbe foglalva a kivanatos hitvallasi rendet és
a kovetends§ etikai irdnyvonalat. Ez a kdnongytjtemény nagy hatédssal volt a
helvét iranya reformdci6 késébbi kanonalkoto tevékenységére is. Ezek a mar
hatdrozottan reformatus szellemd kdnonok Articuli Consensus Christiano-
rum Ecclesiarum quibus Universitas Fratrum subscripsit Hercegszol6sini
MDLXXVL. Dies 16 et 17 Augusti cimen 6j korszakot nyitottak a szeremségi
és baranyai magyarok életében. Csak egyik tételét idézem most: ,,Azt akarjuk,
hogy minden tanité (azaz: lelkipdsztor) ne csak prédikaljon, hanem a gyere-
keket a keresztyénség fundamentumara (azaz: alapjara) és a hitnek dgazatira
tanitsa” A konyvet a Hercegszolldsi kanonok horvat nyelvi forditasa, vala-
mint dokumentumértékd fényképek is gazdagitjak.

A ,Hercegszo6ll6s és zsinata” cimd, tartalmas kotetével Dr. Labadi Kéroly
nemcsak egy torténeti tdjegységet mutat be, hanem a 16. szazadi magyar
reformacié fontos tarsadalmi, egyhdz- és mivel6déstorténeti eseményének is
mélté emléket allitott szép kiallitasq, tartalmas konyvével. Koszonet érte.
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